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I Целевой раздел программы.  

1.Пояснительная записка 
 

Настоящая программа предназначена для работы с детьми дошкольного возраста  4 - 5 
лет с нарушением слуха и обеспечивает коррекцию нарушений развития и разностороннее 
развитие детей с нарушением слуха по основным направлениям – физическому, социально-
коммуникативному, познавательному, речевому и художественно-эстетическому. Программа 
содержит необходимый материал для организации воспитательное - образовательного про-
цесса по всем направлениям педагогической работы, обеспечивающим разностороннее разви-
тие ребенка-дошкольника и подготовку его к дальнейшему школьному обучению.  

Реализация Программы предусматривает взаимодействие с разными субъектами обра-
зовательных отношений, осуществляется с учётом общих принципов дошкольного образова-
ния и специфических принципов и подходов к формированию АОП ДО для обучающихся с 
нарушением слуха. 
Программа разработана в соответствии: 

с документами ООН 
• «Конвенцией о правах ребенка»  
• с законами РФ 
• Федеральным законом РФ от 29.12.2012 N 273-ФЗ  "Об образовании в Российской Фе-

дерации"; 
с документами Министерства образования и науки РФ 

• Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации  от 31 июля 2020 
года N 373 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 
деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным про-
граммам дошкольного образования» 

• Приказом Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. №1155 «Об утвер-
ждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного об-
разования»; 

• Приказом Министерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. № 1022 "Об утвержде-
нии федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образова-
ния для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья" 

• Типовым положением о дошкольном образовательном учреждении 
с документами Федеральных служб 

• Постановлением Главного санитарного врача РФ от 28.09.2020 г. №28 «Об утвержде-
нии санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требования к 
организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи" 
с локальными документами 

• Уставом государственного автономного общеобразовательного учреждения Саратов-
ской области «Центр образования «Родник знаний»  

• Адаптированной образовательной программой дошкольного образования для обучаю-
щихся с нарушением слуха ГАОУ СО «Центр образования «Родник знаний» 
с иными разработками отечественных ученых в области общей и специальной педаго-
гики и психологии. 
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1.1. Цели и задачи реализации программы. 
Цели программы: 

• обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых общими и особыми 
потребностями обучающегося дошкольного возраста с нарушением слуха, индивиду-
альными особенностями его развития и состояния здоровья; 

• формирование у детей речи и ее коммуникативной функции, знаний об окружающем 
мире, развитие элементарных математических представлений и всестороннее развитие 
психических процессов.  

 
Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, спо-

собствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступ-
ного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого ре-
бенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье 
и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллек-
туального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удо-
влетворения его образовательных потребностей и интересов. 

Задачи программы: 

• реализация содержания АОП ДО для обучающихся с нарушением слуха; 
• коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с нарушением 

слуха; 
• охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с наруше-

нием слуха, в том числе их эмоционального благополучия; 
• обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с наруше-

нием слуха в период дошкольного образования независимо от места проживания, 
пола, нации, языка, социального статуса; 

• создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, пси-
хофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и твор-
ческого потенциала каждого ребенка с нарушением слуха как субъекта отношений 
с педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими 
детьми; 

• объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на ос-
нове духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе 
правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; 

• формирование общей культуры личности обучающихся с нарушением слуха, раз-
витие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических 
качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формиро-
вание предпосылок учебной деятельности; 

• формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и ин-
дивидуальным особенностям развития обучающихся с нарушением слуха; 

• обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных предста-
вителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реаби-
литации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с нарушением 
слуха; 

• обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и началь-
ного общего образования. 

 
Также задачами реализации программы являются: 
• диагностика и определение ближайших зон развития ребенка; 
• координации психических нарушений; 
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• подбор, систематизация и совершенствование приемов и методов работы дефекто-
лога в соответствии с программным содержанием; 

• формирование речи как средства общения и познания окружающего мира; 
• всестороннее развитие всех психических процессов с учетом возможностей, по-

требностей и интересов дошкольников. 
 

Рабочая программа обеспечивает развитие детей с нарушенной слуховой функцией 
с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям – 
развитие речи, развитие слухового восприятия, формирование элементарных математи-
ческих представлений, формирование произносительных навыков. Образовательно-вос-
питательный процесс осуществляется с учетом возрастных и индивидуальных особенно-
стей детей.  

Рабочая программа рассчитана на 2024-2025 учебный год. 
Целью работы по развитию речи является формирование речи как средства обще-

ния и познания окружающего мира.  
Задачи: 
• формировать потребности у детей с нарушенным слухом в речевом общении с 

взрослыми и сверстниками; 
• развивать устную речь детей с нарушенным слухом с учётом их психо-физиче-

ского развития и сензитивных периодов; 
• формирование и развитие речевого общения на базе развивающего слуха; 
• развивать письменную речь детей через обучение аналитическому чтению и 

письму; 
• формировать произносительные навыки детей с нарушенным слухом; 
• накопление словаря; 
• усвоение значений слов, фраз; 
• создание речевых ситуаций для реализации речевых возможностей, приобретен-

ных на занятиях. 
 

1.2. Принципы и подходы к формированию программы. 
 
В соответствии с ФГОС ДО и АОП ДО для обучающихся с нарушением слуха программа 
построена на следующих принципах: 

1. Поддержка разнообразия детства. 
2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека. 
3. Позитивная социализация ребенка. 
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 

работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работни-
ков Центра) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание 
ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество Центра с семьей. 
7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор образо-

вательными организациями содержания и методов дошкольного образования в соот-
ветствии с возрастными особенностями обучающихся. 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обучающихся с 
нарушениями слуха: 
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1. Налаживание сетевого взаимодействия с организациями социализации, образования, 
охраны здоровья и другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и об-
разование обучающихся с нарушениями слуха: организация устанавливает партнер-
ские отношения не только с семьями обучающихся, но и с другими организациями и 
лицами, которые могут способствовать удовлетворению особых образовательных по-
требностей глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся, перенесших 
операцию по кохлеарной имплантации (далее - КИ), оказанию психолого-педагогиче-
ской, сурдологической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости (Цен-
тры психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи, профильные ме-
дицинские центры, центры реабилитации слуха, сурдологические кабинеты). 

2. Индивидуализация дошкольного образования глухих, слабослышащих и позднооглох-
ших обучающихся, обучающихся с КИ открывает возможности для индивидуализации 
образовательного процесса, появления индивидуальной траектории развития каждого 
ребенка с характерными спецификой и скоростью, учитывающей его интересы, мо-
тивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: содержание образования предлагается ребенку 
через разные виды деятельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ре-
бенка, что способствует развитию, расширению как явных, так и потенциальных воз-
можностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: всестороннее 
социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое и 
физическое развитие обучающихся посредством различных видов детской активности. 
Между отдельными разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: 
познавательное развитие глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся 
тесно связано с двигательным, речевым и социально-коммуникативным, художе-
ственно-эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание образования в каж-
дой области тесно связано с другими областями. 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достиже-
ния целей Программы: ФГОС ДОО и Программа задают инвариантные ценности и ори-
ентиры, с учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную об-
разовательную программу, при этом за Организацией остаётся право выбора способов 
их достижения, выбора образовательных программ, учитывающих разнородность со-
става групп обучающийся, их психофизических особенностей, запросов родителей (за-
конных представителей). 

Такое построение программного содержания позволяет обеспечить высокое качество об-
разования. 
          Концентрированное изучение материала служит также средством установления более 
тесных связей между специалистами. В результате использования единой темы на занятиях 
дефектолога, воспитателя, музыкального руководителя дети прочно усваивают материал и ак-
тивно пользуются им в дальнейшем. Коррекционная работа должна строится так, чтобы спо-
собствовать развитию высших психических функций: внимания, памяти, восприятия, мышле-
ния. 
       Часть, формируемая участниками образовательных отношений - программа «Лабиринт» 
реализуется посредством использования элементов сенсорной интеграции в процессе всей 
воспитательно-образовательной деятельности (занятия, самостоятельная деятельность детей, 
индивидуальная работа). 
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1.3. Характеристика особенностей развития детей. Особые образовательные потребности де-
тей с нарушениями слуха. 
 

Средняя группа сформирована из детей с тугоухостью 3-4 степени 4-5 лет и детей пе-
ренесших кохлеарную имплантацию. Группа поделена на 2 подгруппы с учётом заключения 
ЦПМПК, речевого и психофизического развития. 
 

Пятый год жизни является периодом интенсивного роста и развития организма ребёнка. 
Дети с нарушениями слуха имеют ряд особенностей в психофизическом развитии и общении. 
Эти особенности затрудняют эффективность развития, самостоятельное овладение знаниями, 
приобретение жизненно-необходимых умений и навыков. При нарушении слуха не только су-
щественно затрудняется формирование речи и словесного мышления, но и страдает развитие 
познавательной деятельности в целом.  

В зависимости от степени потери слуха принято различать две категории: глухоту и 
тугоухость. Любая степень нарушения слуха, лишая кору головного мозга полноценных слу-
ховых раздражителей, задерживает и искажает развитие речевой и познавательной функции.  

У детей с нарушениями слуха к 4-5 годам активно развиваются процессы чувственного 
познания. По мере сенсорного развития ребенка совершенствуются способы восприятия: на 
смену более простым способам (пробам, примеркам) приходит зрительное соотнесение. С 
пяти лет происходит дальнейшее усвоение сенсорных эталонов, их систем, развитие предмет-
ности восприятия и становление целостного образа предмета. Важную роль в сенсорном раз-
витии играют овладение игровой деятельностью, совершенствование предметного рисунка, 
овладение элементами трудовой деятельности.  

Наряду с овладением восприятия свойств предметов и отношений формируются про-
странственные и временные представления, значительно обогащающие ориентирование не-
слышащего ребенка в окружающем мире. У детей к пяти годам появляется умение планиро-
вать свои действия, создавать и воплощать определённый замысел, который, в отличие от про-
стого намерения, включает представление не только о цели действия, но также и способах еѐ 
достижения.  

Особое значение приобретает совместная сюжетно-ролевая игра. Существенное значе-
ние имеют также дидактические и подвижные игры. В этих играх у детей формируются по-
знавательные процессы, развивается наблюдательность, умение подчиняться правилам, скла-
дываются навыки поведения, совершенствуются основные движения. Наряду с игрой у детей 
пятого года жизни интенсивно развиваются продуктивные виды деятельности, особенно изоб-
разительная и конструктивная.  

Важный диагностический показатель – коммуникативная активность ребенка, его воз-
можности сотрудничества со взрослым. К пяти годам ребенок с сохранным слухом использует 
практически все части речи, его словарный запас значительно увеличивается. В этом возраст-
ном периоде характерной особенностью речи ребенка является использование ее для общения 
со сверстниками. А общение, в свою очередь, развивает речь. Ребенок задает вопросы, расска-
зывает сказки, рассуждает, фантазирует, пересказывает, обменивается впечатлениями и т. д.  

У ребенка с нарушением слуха явно прогрессирует недоразвитие речи, при этом не-
сформированной оказывается не только активная речь, но и понимание обращенной к ребенку 
речи.  

Одним из главных условий полноценного развития ребенка с нарушением слуха явля-
ется качественное бинауральное слухопротезирование, которое дает возможность восприни-
мать звуки окружающего мира, что необходимо для познания свойств предметов и явлений, 
для регуляции поведения ребенка. Особое значение раннее слухопротезирование имеет для 
развития слухо-зрительного восприятия речи, эффективность которого значительно выше, чем 
просто зрительного, развития слухового восприятия, контроля за своей речью.  
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У дошкольников с нарушениями слуха, по сравнению со слышащими сверстниками, 
больше трудностей в формировании образов представлений, в частности, нечеткость, рас-
плывчатость эталонных представлений, не закрепленных в слове. Замедленно происходит ста-
новление целостного образа предмета. Замедленное формирование целостного образа обу-
славливает более позднее по сравнению с нормально слышащими детьми становление пред-
метного и сюжетного рисунка.  

К пяти годам у ребенка с сохранным слухом происходит переход от нагляднодействен-
ного к наглядно-образному мышлению. Ребенок может решать довольно сложные задачи. Он 
уже может обобщать, устанавливать связи, классифицировать предметы по определенному 
признаку на более высоком уровне по сравнению с предыдущими годами.  

У детей с нарушениями слуха развитие наглядного мышления связано с задержкой фор-
мирования предметной и игровой деятельности, недостаточным опытом использования вспо-
могательных предметов и орудий, отсутствием или недоразвитием речи и речевого общения. 
Чем медленнее дети овладевают словесными обозначениями и включаются в речевое обще-
ние, тем больше они отстают от своих слышащих сверстников в решении нагляднообразных 
задач.  

Развитие мышления у глухих детей идет в том же направлении, что и у слышащих: 
развиваются возможности практического анализа, сравнения, синтеза. Но синтез развивается 
медленнее. Уровень развития наглядных форм мышления неоднороден у дошкольников с раз-
личным состоянием слуха и речи. После четырех лет становится заметна разница между сла-
бослышащими детьми и глухими в формировании у них мышления, что обусловлено участием 
речи в становлении познавательных процессов. 

Память отличается кратковременностью и тоже имеет свои особенности. Прежде всего, 
дети с нарушениями слуха усваивают существительные, имеющие прямую предметную отне-
сенность. Труднее запоминаются глаголы и прилагательные.  

Внимание характеризуется медленной переключаемостью. Продуктивность внимания 
слабослышащих малышей остается более низкой по сравнению со слышащими сверстниками.  

Занятия с ребенком среднего дошкольного возраста обязательно должны включать 
упражнения по развитию мелкой и общей моторики, действия с предметами и игрушками, 
игры и упражнения по развитию восприятия (зрительного, тактильно - двигательного), вибра-
ционной чувствительности, ознакомление с окружающими предметами. 

 Детей учат различать лепетные и полные слова, обозначающие знакомые предметы. 
Детей учат слушать с ЗУА и без. Работа по развитию слухового восприятия тесно связана с 
развитием дыхания и с произносительной стороной речи: ребенка побуждают повторять услы-
шанные слова. Постепенно увеличивается число слов и фраз, предъявляемых на слух. 

Параллельно дети продолжают знакомиться с музыкальными игрушками и инструмен-
тами, учатся различать их звучание.  

Дети среднего дошкольного возраста с нарушениями слуха нуждаются в помощи взрос-
лого значительно больше, чем их слышащие сверстники. Тем не менее, дошкольники с нару-
шениями слуха развиваются по тем же законам, что и их слышащие сверстники, однако тре-
буют постоянной коррекционной помощи.  
Специфика развития глухих детей дошкольного возраста 

В основе психического развития глухих детей дошкольного возраста лежат те же зако-
номерности, что и в норме. Однако имеются некоторые особенности, которые обусловлены и 
первичным дефектом, и вторичными нарушениями: замедленным овладением речью, комму-
никативными барьерами и своеобразием развития познавательной сферы.  

Психологически глухие дети, обучение которых начато относительно поздно, как пра-
вило, отличаются от сверстников с нормальным слухом, они более замкнуты и обидчивы.  

У глухих детей происходит нарушение познавательных функций, т.е. внимания, вос-
приятия, речи, памяти, мышления. У таких детей понижена инициатива общения с окружаю-
щим миром. Страдают ориентация в пространстве, координация движений (в связи с тесным 
взаимодействием слухового и вестибулярного аппарата). 
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Нарушения слуха в дошкольном возрасте оказывают особенно сильное влияние на по-
следующее развитие ребенка. В сложной структуре развития глухого ребенка наряду с пер-
вичным недостатком слухового анализатора отмечается своеобразие в формировании его речи 
и других психических процессов.  

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии, что 
обусловлено развитием различных сторон познания: восприятия, мышления, внимания, вооб-
ражения, памяти, формированием произвольности психических процессов.  

В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка оказывает формирование 
разных видов детской деятельности: игровой, изобразительной, конструктивной, элементар-
ной трудовой.  

На психическое развитие слышащего ребенка влияет интенсивное развитие речи. 
У детей дошкольного возраста формируется интерес к окружающему миру, познанию 

предметов и явлений, различных связей между ними. Однако основой познания в первую оче-
редь является чувственное – процессы восприятия, наглядные формы мышления. 

Процессы чувственного познания интенсивно развиваются в дошкольный период дет-
ства и у глухих детей. Развитие познавательных интересов, становление предметной деятель-
ности, формирование игры способствуют сенсорному развитию глухих детей. Однако нару-
шение речи и средств общения, отставание в предметной и игровой деятельности приводят к 
своеобразию и задержке сенсорного развития необученных глухих детей.  

В процессе обучения, направленного на развитие ребенка, формирование речи и рече-
вого общения, личностное развитие глухих дошкольников происходит более интенсивно. 

В быту и в разных видах деятельности дети знакомятся с разными социальными явле-
ниями, учатся понимать и анализировать свои и чужие поступки.  

У них формируются такие качества характера, как активность, самостоятельность. На 
протяжении дошкольного возраста происходят развитие и соподчинение мотивов, формиро-
вание интереса к окружающему миру. У старших дошкольников появляются социальные мо-
тивы, интерес к жизни людей в обществе, стремление к общению с ними. В процессе обучения 
языку можно наблюдать и формирование интереса к речевой деятельности. 

В процессе воспитания и обучения глухих дошкольников осуществляется их разносто-
роннее развитие. Умственное развитие включает в себя формирование познавательных про-
цессов и способов умственной деятельности, усвоение и обогащение знаний о природе и об-
ществе; развитие познавательных интересов, развитие речи как средства познания. 

Умственное развитие глухих детей дошкольного возраста неразрывно связано с овла-
дением речью, потому что формирование психических процессов, познание объектов и явле-
ний окружающей жизни, опосредовано речью. 

 

Особенности развития слабослышащих и позднооглохших обучающихся. 
Психическое развитие ребенка с нарушенным слухом происходит в особых условиях 

ограничения внешних воздействий и контактов с окружающим миром. 
В результате этого психическая деятельность такого ребенка упрощается, реакции на 

внешние воздействия становятся менее сложными и разнообразными, формирующиеся меж-
функциональные взаимодействия изменяются:  

- ассоциативные связи инертны, в результате возникает их патологическая фиксация (у 
детей с нарушенным слухом образы предметов и объектов зачастую представлены инертными 
стереотипами);  

- иерархические связи оказываются недоразвитыми, нестойкими, при малейших за-
труднениях отмечается их регресс. 

Компоненты психики у детей с нарушениями слуха развиваются в иных по сравнению 
со слышащими детьми пропорциях:  
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- недоразвитие одних перцептивных систем при относительной сохранности других 
(сохранна кожная чувствительность, при правильном обучении и воспитании развивается зри-
тельное восприятие и формируется слуховое);  

- изменения в темпах психического развития по сравнению с нормально слышащими 
детьми и т.д. 

В дошкольном возрасте происходят значительные сдвиги в психическом развитии ре-
бенка с нарушением слуха, что обусловлено развитием различных сторон познания - воспри-
ятия, мышления, внимания, воображения, памяти, формированием произвольности психиче-
ских процессов.  

В дошкольном возрасте большое влияние на развитие ребенка с нарушением слуха ока-
зывает формирование разных видов детской деятельности: игровой, изобразительной, кон-
структивной, элементарной трудовой. Особое внимание следует формированию взаимоотно-
шений между мышлением и речью, а также развитию движений. Выявление нарушений в дан-
ных областях необходимо для организации адекватной коррекционной работы. 

Познавательная сфера 
Особенности внимания слабослышащих и позднооглохших дошкольников характери-

зуются следующим:  
- сниженный объем внимания – дети могут одномоментно воспринять меньшее коли-

чество элементов;  
- меньшая устойчивость, а, следовательно, большая утомляемость, так как получение 

информации происходит на слухо-зрительной основе; 
- низкий темп переключения: ребенку с нарушением слуха требуется определенное 

время для окончания одного учебного действия и перехода к другому;  
- трудности в распределении внимания. 
Изучение устойчивости внимания показало, что на протяжении дошкольного возраста 

устойчивость внимания меняется: от 10-12 мин. в начале данного возрастного периода, до 40 
мин. в его конце. 

К особенностям памяти детей с нарушениями слуха относится следующее: уровень раз-
вития словесной памяти зависит от объема словарного запаса ребенка с нарушением слуха.  

Ребенку требуется гораздо больше времени на запоминание учебного материала, прак-
тически при всех степенях снижения слуха словесная память значительно отстает. 

В непроизвольном запоминании слабослышащие и позднооглохшие дети дошкольного 
возраста не уступают своим слышащим сверстникам, однако они хуже запоминают места рас-
положения предметов. 

Развитие мышления слабослышащих и позднооглохших детей подчиняется общим за-
кономерностям развития мышления и проходит те же этапы. Однако мыслительная деятель-
ность детей таких категорий, как правило, имеет свои особенности: 

- формирование всех стадий мышления в более поздние сроки; 
- отставание в развитии мыслительных операций; 
- наличие значительных индивидуальных различий в развитии мышления, обусловлен-

ное уровнем речевого развития; 
- обозначение словом на начальных этапах овладения речью определенного конкрет-

ного единичного предмета, при этом слово не приобретает обобщенный характер, не стано-
вится понятием и т.д. 

- наличие и использование сохранных анализаторов (зрительный, вестибулярный, дви-
гательный, частично сохранный слуховой) не только для получения сенсорной информации 
различной модальности, но и для компенсации дефекта;  

 
- сохранность интеллектуальных способностей при нарушенной слуховой функции и 

связанным с ней речевым недоразвитием (это касается детей с сохранным интеллектом); 
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- умение пользоваться доступными формами общения, в том числе и спонтанно форми-
руемой, элементарной словесной речью, в различных видах деятельности (игровой, продук-
тивной и т.д.) как средством общения, обозначения и обобщения результатов познания окру-
жающего мира, способствующим накоплению знаний и представлений о нем. 

 
Особенности детей дошкольного возраста, перенесших операцию по кохлеарной импланта-
ции 

В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая 
группа - дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ). 

Кохлеарная имплантация показана при тяжелых нарушениях слуха – глухоте, когда не-
эффективно использование индивидуальных слуховых аппаратов. 

Проведение детям с тяжелыми нарушениями слуха хирургической операции по вжив-
лению электродов в улитку внутреннего уха – кохлеарная имплантация (далее – КИ) позволяет 
принципиально изменить состояние слуха ребенка, восстанавливая пороги слухового воспри-
ятия до уровня легкой степени тугоухости. 

Однако новыми слуховыми возможностями ребенок самостоятельно воспользоваться 
не может. 

Результативность КИ во многом определяет психолого-педагогическая реабилитация. 
Дети с кохлеарными имплантами представляют из себя новую категорию детей с нару-

шенным слухом, отличающуюся крайней разнородностью. 
Во-первых, по времени, когда осуществлена операция КИ – от ее проведения на первом 

году жизни до ее проведения в 6-7 лет. 
Во-вторых, по психолого-педагогической характеристике ребенка до проведения КИ:  
- как оглохшие дошкольники, сохранившие речь, которой они овладели при нормаль-

ном слухе, так и дети с распадающейся или распавшейся речью; 
- глухие дети, уровень общего и речевого развития которых в результате ранней кор-

рекционной работы близок к возрастной норме;  
- глухие дети, еще не владеющие речью или имеющие низкий уровень речевого разви-

тия; 
- глухие дошкольники с выраженными дополнительными отклонениями в развитии;  
- дети раннего возраста, в силу чего еще не владеющие речью. 
Эти существенные различия требуют разных программ реабилитации. 
Кроме того, и сам процесс реабилитации отличается своеобразием: в нем выделяется 

особый период – первоначальный этап, в процессе которого должен быть принципиально из-
менен путь развития ребенка с КИ – он должен быть переведен на путь естественного развития 
коммуникации и речи, как это происходит у маленького слышащего ребенка.  
 

Особые образовательные потребности детей с нарушениями слуха 
Особые образовательные потребности детей с нарушенным слухом связаны с трудно-

стями понимания обращенной речи, характером межличностной коммуникации, ограниче-
нием скорости переработки и объема вербальной информации. 

К особым образовательным потребностям детей с нарушениями слуха относятся:  
- специальные образовательные условия, обеспечивающие обстановку эмоционального 

комфорта, упорядоченности и предсказуемости происходящего, установка педагога на под-
держание в глухом ребенке уверенности в том, что в детском саду и группе его принимают, 
ему симпатизируют, придут на помощь в случае затруднений. При обучении совместно со 
слышащими сверстниками необходимо транслировать эту установку сверстникам ребенка,  

не подчеркивая его особость, а показывая сильные стороны, вызывая к нему симпатию 
личным отношением, вовлекать слышащих детей в доступное взаимодействие;  
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- специальное обучение «переносу» сформированных целевых установок в новые ситуа-
ции взаимодействия с действительностью;  

- обязательность непрерывности коррекционно-развивающего процесса, реализуемого, 
как через содержание образовательных областей, так и в процессе специальной коррекцион-
ной работы в ходе фронтальных и малогрупповых и индивидуальных занятий;  

- специальная помощь в осмыслении, упорядочивании, дифференциации и речевом опо-
средовании индивидуального жизненного опыта ребенка, «проработке» его впечатлений, 
наблюдений, действий, воспоминаний, представлений о будущем; 

- создание условий для развития у детей инициативы, познавательной и общей активно-
сти, в том числе за счет привлечения к участию в различных (доступных) видах деятельности; 

- учёт специфики восприятия и переработки информации при организации обучения и 
оценке достижений;  

- активное использование в образовательном (воспитательном) процессе речи как сред-
ства компенсации нарушенных функций, осуществление специальной работы по ее формиро-
ванию и коррекции;  

- специальная работа по обучению словесной речи (глухие - в устной, в устно-дактиль-
ной и письменной формах; слабослышащие и поздно-оглохшие – в устной и письменной фор-
мах; ) в условиях специально педагогически созданной слухоречевой среды;  

- специальная работа по формированию и развитию восприятия звучащего мира – слу-
хового восприятия неречевых звучаний и речи, слухо-зрительного восприятия устной речи, 
формированию умения использовать свои слуховые возможности в повседневной жизни, пра-
вильно пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, следить за ее состоянием, оперативно 
обращаться за помощью в случае появления дискомфорта;  

- специальная работа по формированию и коррекции произносительной стороны речи 
(речевое дыхание, голос, звуки и их сочетания, слово и фраза; интонационное оформление 
речи); развитие устной речи для целей коммуникации: сила и высота голоса, темп речи, логи-
ческое ударение, интонационная окрашенность высказывания, использование невербальных 
средств (естественные жесты, позы и т.п.), чтобы дополнить и уточнить смысл, умение вести 
диалог и групповой разговор;  

- специальная помощь в развитии возможностей вербальной и невербальной коммуни-
кации;  

- специальная помощь в умении вступать в коммуникацию для разрешения возникаю-
щих трудностей;  

- расширение социального опыта ребенка, его контактов со слышащими сверстниками;  
- психологическое сопровождение, направленное на установление взаимодействия се-

мьи и дошкольной образовательной организации; 
- постепенное расширение образовательного пространства, выходящего за пределы до-

школьной образовательной организации. 
 
К особым образовательным потребностям дошкольников с нарушениями слуха, а 

также с выраженными дополнительными нарушениями в развитии (в том числе с ин-
теллектуальными нарушениями), относятся: 

 
- организация раннего специального обучения; 
- высокая степень индивидуализации воспитания и обучения ребенка; 
- использование специфических методов и средств обучения, необходимых для ребенка, 

с учетом его индивидуальных особенностей; 
- изменение темпов обучения в соответствии с индивидуальными возможностями ре-

бенка с нарушением слуха со сложной структурой дефекта; 
- формирование потребности в общении, овладение средствами вербальной и невербаль-

ной коммуникации с детьми и взрослыми; 
- коррекция поведенческих проблем и нарушений эмоциональной сферы; 
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- развитие познавательных интересов, коррекция познавательных процессов, формиро-
вание мыслительных операций; 

- развитие всех видов детской деятельности (предметной, игровой, изобразительной); 
- формирование навыков самообслуживания и других видов труда; 
- специальная работа по использованию сформированных умений и навыков в практиче-

ских ситуациях. 
В последние десятилетия в категории лиц с нарушениями слуха выделена новая особая 

группа -дети, перенесшие операцию кохлеарной имплантации (КИ). Кохлеарная имплантация 
показана при тяжелых нарушениях слуха – глухоте, когда неэффективно использование инди-
видуальных слуховых аппаратов. Успешное развитие, воспитание и обучение детей с КИ тре-
бует учета особых образовательных потребностей данной категории детей.  

 
 
Образовательные потребности дошкольников с КИ: 
 
 

1. Индивидуальный подход к образованию ребенка с КИ на первоначальном и последую-
щем этапах реабилитации с учетом психофизических возможностей ребенка на каждом 
из них; 

2. Коррекционная работа, направленная на активное сенсорно-перцептивное и коммуни-
кативное развитие, а также в целом на амплификацию (обогащение) его развития сразу 
после выявления проблемы (в дооперационный период) и сразу после КИ;  

3. Обеспечение постоянного взаимодействиядетей с КИ с нормально слышащими и гово-
рящими дошкольниками и взрослыми;  

4. Организация особой предметно-развивающей, пространственной среды, способствую-
щей полноценному усвоению вербальной коммуникации; 

5. Использование специальных подходов, методов и приемов при развитии ребенка после 
КИ; 

6. Комплексный подход в сопровождении образования ребенка после КИ, включающий 
взаимодействие специалистов педагогического и психологического профиля, а также 
медицинского (аудиологии); 

7. Целенаправленная работа по сопровождению семьи ребенка после КИ в образователь-
ном процессе. 
 

В тех случаях, когда у детей с КИ отмечаются тяжелые множественные нарушения 
(наличие умеренной, тяжелой или глубокой умственной отсталости, сочетание трех или более 
нарушений в развитии, включая выраженную умственную отсталость), и их развитие несопо-
ставимо с возрастной нормой, их образование следует организовывать по адаптированной об-
разовательной программе дошкольного образования для детей с тяжелыми и множественными 
нарушениями развития. 

Исследования свидетельствуют о том, что дошкольник с КИ может быть переведен на 
путь естественного развития при определенных условиях - если специально выделяется «за-
пускающий» этап реабилитации и воспроизводится теперь уже на полноценной сенсорной ос-
нове логика нормального развития ребенка первого года жизни.  

 
 

2. Планируемые результаты освоения программы (целевые ориентиры). 
Планируемые результаты (целевые ориентиры) для глухих обучающихся на этапе 

завершения освоения программы 
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На этапе завершения освоения адаптированной программы (к 7 годам) глухой обучаю-
щийся, имеющий перспективу сближения с возрастной нормой при значительной системати-
ческой специальной поддержке: 

1) принимает и осваивает социальную роль обучающегося, у него формируются мотивы 
учебной деятельности; 

2) стремится к организованности и аккуратности; 
3) представляет собственные возможности и ограничения, умеет адекватно оценивать 

свои силы, пользоваться индивидуальными слуховыми аппаратами; 
4) проявляет этические чувства (доброжелательность, благодарность, сочувствие, сопе-

реживание, отзывчивость, уважение к старшим); 
5) интересуется культурой общества, бережно относится к результату чужого труда; 
6) стремится проявлять заботу и внимание по отношению к окружающим людям, живот-

ным; 
7) проявляет самостоятельность, личную ответственность за свои поступки на основе 

представлений о нравственных нормах; 
8) стремится к использованию приобретенных знаний и умений; проявляет любознатель-

ность; 
9) владеет элементарными навыками вербальной и невербальной коммуникации и при-

нятыми нормами социального взаимодействия для решения практических и творческих задач; 
10) имеет представления о безопасном, здоровом образе жизни; 
11) умеет понимать причины успеха (неуспеха), деятельности, старается конструктивно 

действовать даже в ситуациях неуспеха; 
12) имеет элементарные представления, отражающие существенные связи и отношения 

между объектами и процессами; 
13) понимает обращения и выполняет задания; 
14) понимает вопросы; 
15) умеет сообщать о выполнении задания, о своем желании; 
16) умеет обращаться к другим детям, педагогическим работникам с просьбой, с вопро-

сами (с помощью воспитателя и самостоятельно); 
17) выполняет инструкции при решении учебных задач; 
18) определяет материалы, инструменты, учебные принадлежности, необходимые для 

достижения цели; 
19) определяет последовательность действий, операций; 
20) сопоставляет результаты с образцом, содержанием задания; 
21) участвует в коллективной деятельности вместе с другими детьми; 
22) выражает выражать радость, удовлетворение, сожаление результатами деятельности; 

использует при общении различные виды речевой деятельности; 
23) умеет получать необходимую информацию об объекте деятельности, используя об-

разцы, рисунки, схемы; 
24) умеет создавать модели несложных объектов из пластилина, деталей конструктора и 

различных материалов; 
25) умеет использовать приобретенные знания и умения в практической деятельности и 

повседневной жизни для выполнения домашнего труда; 
26) соблюдает правила личной гигиены; 
27) испытывает уважение к стране, ее истории и культуре, чувство гордости за победы и 

свершения России, уважительно относится к родному краю, своей семье; 
28) способен давать элементарную нравственную оценку собственному поведению и по-

ступкам других людей; 
29) умеет выражать свое отношение к результатам собственной и чужой творческой де-

ятельности (нравится или не нравится); 
30) называет членов своей семьи, их имена; 
31) выражает приветствие, просьбу, желание; 
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32) соблюдает правила поведения в Организации; 
33) активно включается в общение и взаимодействие с обучающимися на принципах ува-

жения и доброжелательности, взаимопомощи и сопереживания; 
34) проявляет дисциплинированность, трудолюбие и упорство в достижении поставлен-

ных целей; 
35) желает и умеет пользоваться звукоусиливающей аппаратурой, включая индивидуаль-

ные слуховые аппараты; 
36) умеет различать, опознавать и распознавать на слух знакомый по значению и необ-

ходимый речевой материал (фразы, слова, словосочетания); 
37) понимает жизненные ситуации, в которых звучит музыка, эмоционально относится 

к ней; 
38) выполняет правила при участии в музыкальных подвижных играх; 
39) различает и опознает на слух звучание элементарных музыкальных инструментов 

(игрушек); 
40) различает и опознает на слух социально значимые неречевые звучания окружающего 

мира; 
41) ребенок отличается следующими характеристиками речевого развития: 
- имеет потребность в речевом общении, мотивацию к развитию устной речи; 
- понимает и употребляет в речи материал, используемого для организации учебного 

процесса; 
- обращается к другому ребенку и педагогическому работнику с просьбой; 
- употребляет в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие; 
- употребляет в речи слова, отвечающие на вопросы кто? что? что делает?; 
- понимает и выполняет простые поручения; 
- употребляет в речи словосочетания типа что делает? что?; 
- называет слово и соотносит его с картинкой; 
- употребляет в речи слова, обозначающие цвет и размер предмета; 
- понимает и выполняет поручения с указанием направления действия (включение сло-

восочетаний с предлогами в, на, под); 
- составляет простые нераспространённые предложения на материале сюжетных карти-

нок, по демонстрации действия; 
- составляет небольшие рассказы о близких его жизненному опыту ситуациях, по сюжет-

ной картинке (самостоятельно или с помощью); 
- владеет техникой аналитического чтения (устно или устно-дактильно), пишет печат-

ными буквами; 
- понимает при прочтении простые, доступные по словарю, тексты, близкие личному 

опыту ребенка (самостоятельно или с помощью). 
 
Планируемые результаты (целевые ориентиры) реализации программы для сла-

бослышащих и позднооглохших обучающихся 
 
Целевые ориентиры для слабослышащих и позднооглохших обучающихся на этапе за-

вершения освоения Программы: 
 
1. Обучающийся с высоким уровнем общего и речевого развития (приближенный к воз-

растной норме): 
- овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. 
Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

- положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством соб-
ственного достоинства. Активно взаимодействует с педагогическим работником, другими 
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детьми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чув-
ства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои 
чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; 

- обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде 
всего в игре. Обучающийся владеет разными формами и видами игры, различает условную и 
реальную ситуации, следует игровым правилам; 

- владеет устной речью, может высказывать свои мысли и желания, использовать устную 
речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в 
ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки гра-
мотности; 

- у обучающегося развита крупная и мелкая моторика. Он подвижен, вынослив, владеет 
основными произвольными движениями, может контролировать свои движения и управлять 
ими; 

- способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и пра-
вилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим работником, ро-
дителями (законными представителями) и другими детьми, может соблюдать правила без-
опасного поведения и личной гигиены; 

- обучающийся проявляет любознательность, задает вопросы педагогическим работни-
ком, родителям (законным представителям), другим детям, интересуется причинно-следствен-
ными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и по-
ступкам людей. Склонен наблюдать, экспериментировать, строить смысловую картину окру-
жающей реальности, обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, 
в котором он живет. Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными 
представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории. Способен 
к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах дея-
тельности. 

2. Обучающийся без дополнительных отклонений в развитии, отстающий от возрастной 
нормы по уровню общего и речевого развития, но имеющий перспективу сближения с ней, 
при значительной систематической специальной поддержке: 

- обучающийся демонстрирует установку на положительное отношение к миру, к разным 
видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства, ак-
тивно взаимодействует с педагогическим работником, родителями (законными представите-
лями), другими детьми, участвует в совместных играх, способен сопереживать неудачам и ра-
доваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства; 

- обучающийся проявляет интерес к игрушкам, желание играть с ними, стремится играть 
рядом с другими детьми в игровом уголке, в играх использует предметы-заменители и вооб-
ражаемые предметы и действия, принимает участие в разных видах игр (дидактических, сю-
жетно-ролевых, театрализованных, подвижных), эмоционально откликается на игру, предло-
женную педагогическим работником, подражает его действиям, принимает игровую задачу, 
подчиняет свои действия логике сюжета, умеет взаимодействовать с другими детьми, органи-
зовывать своё поведение, в самостоятельной игре сопровождает доступными формами речи 
свои действия; 

- обучающийся владеет основными движениями, может контролировать свои движения 
и управлять ими, способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведе-
ния и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим работ-
ником и другими детьми, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

- обучающийся обладает начальными знаниями о себе, о природном мире, в котором он 
живёт, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, 
математики; 
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- обучающийся владеет практическими умениями в области гигиены и самостоятельно 
выполняет доступные возрасту культурно-гигиенические процедуры (культура еды, умыва-
ние, профилактика зубных заболеваний), владеет навыками самообслуживания (уход за внеш-
ним видом, уход за одеждой); 

- обучающийся соблюдает усвоенные элементарные правила поведения в Организации, 
на улице, в транспорте, в общественных местах; имеет опыт правильной оценки хороших и 
плохих поступков, стремится к самостоятельности, владеет приёмами сопоставления своих 
действий или своей работы с образцом; 

- обучающийся правильно надевает и снимает наушники, индивидуальный слуховой ап-
парат, включает и выключает его, владеет операциями опознавания и распознавания на слух 
слов, фраз, использует слух, воспроизводит знакомый речевой материал (со стационарной ап-
паратурой, с индивидуальным слуховым аппаратом и без него). 

3. Обучающийся отличается следующими характеристиками речевого развития: 
- понимает и употребляет в речи материал, используемого для организации учебного 

процесса; 
- обращается к другому ребенку и педагогическому работнику с просьбой; 
- употребляет в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие; 
- употребляет в речи вопросительные предложения; 
- употребляет в речи слова, отвечающие на вопросы «кто?»«что?»«что делает?»; 
- понимает и выполняет поручения с указанием действия и предмета; 
- употребляет в речи словосочетания, например, «что делает?»«что?»«кого?»; 
- называет слово и соотносит его с картинкой; 
- понимает и выполняет поручения, содержащие указания на признак предмета; 
- употребляет в речи слова, обозначающие цвет и размер предмета; 
- понимает и выполняет поручения с указанием направления действия (включение сло-

восочетаний с предлогами «в», «на», «под», «над», «около»); 
- составляет простые нераспространённые предложения и распространённые предложе-

ния на материале сюжетных картинок, по демонстрации действия; 
- составляет небольшие рассказы о близких его жизненному опыту ситуациях, по сюжет-

ной картинке и по серии картинок (самостоятельно или с помощью); 
- владеет техникой аналитического чтения (устно или устно-дактильно), пишет печат-

ными буквами; 
- понимает при прочтении простые, доступные по словарю, тексты, близкие личному 

опыту ребенка (самостоятельно или с помощью). 
4. Обучающийся с дополнительными нарушениями в развитии, значительно отстающий 

от возрастной нормы, перспектива сближения с которой маловероятна даже при систематиче-
ской и максимальной специальной: 

- владеет нормами поведения в быту, в различных общественных учреждениях, развито 
доброжелательное отношение к педагогическим работникам и другим детям, владеет различ-
ными формами и средствами взаимодействия с другими детьми, сформированы положитель-
ные самоощущения и самооценка; 

- у обучающегося развивается мышление (наглядно-действенное, образное, элементы 
логического), внимание, образная и словесная память, воображение, происходит формирова-
ние способов мыслительной деятельности (анализа, сравнения, классификации, обобщения); 

- происходит развитие языковой способности, речевой активности обучающегося, овла-
дение значениями слов и высказываний и обучение их использованию в различных ситуациях 
общения, развитие разных видов речевой деятельности (слухо-зрительного восприятия, гово-
рения, дактилирования, глобального и аналитического чтения, письма), формирование эле-
ментарных навыков связной речи, прежде всего разговорной; 
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- наблюдается развитие сенсорного опыта, развитие эмоциональной отзывчивости, фор-
мирование интереса к красоте окружающего мира, знакомство и освоение разных видов худо-
жественной деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной), формирование 
художественных способностей. 
 

Планируемые результаты (целевые ориентиры) реализации программы для обуча-
ющихся с КИ 

Целевые ориентиры для обучающегося с КИ к окончанию первоначального периода ре-
абилитации. 

Вне зависимости от возраста и от времени, когда была проведена операция, у обучающе-
гося с КИ к окончанию первоначального периода реабилитации должны появиться: 

1) яркие эмоции во время игры или в ответ на эмоциональное заражение; 
2) длительное эмоциональное взаимодействие с педагогическим работником на новой 

сенсорной основе и его инициирование; 
3) устойчивая потребность в общении со слышащими педагогическими работником, ро-

дителями (законными представителями): обучающийся хочет общаться, ищет и инициирует 
контакты, используя как невербальные, так и доступные ему вербальные средства; 

4) интерес к звучаниям окружающего мира, яркие эмоциональные реакции не только на 
громкие, но и на тихие звуки, источник которых находится на дальнем расстоянии и вне поля 
зрения; 

5) способность самостоятельно искать и находить источник звука в естественных быто-
вых условиях и адекватно вести себя в ответ на услышанное; 

6) способность различать различные звуки, в том числе близкие по звучанию, различать 
по смыслу схожие источники звука (звонок в дверь, звонок маминого и папиного мобильных 
телефонов, городского телефона); 

7) желание и стремление экспериментировать со звуками, получать от этого видимое 
удовольствие; 

8) естественные реакции на звуки окружающего мира: останавливаться, услышав гудок 
машины, подбегать ко педагогическому работнику, услышав свое имя, выделять голоса близ-
ких в шумной обстановке; 

9) активизация голосовых реакций, выраженная интонация; 
10) понимание речи не только в узкой, наглядной ситуации, но и вне ее; понимание - с 

опорой на ситуацию - обращенной к нему развернутой устной речи педагогического работ-
ника, родителей (законных представителей); 

11) первые спонтанно освоенные в естественной коммуникации слова и фразы, количе-
ство которых быстро увеличивается; 

12) установившиеся параметры индивидуальной карты стимуляций, достаточных для 
разборчивого восприятия обучающимся речи и звуков окружающего мира. 

При этом уровень общего и слухоречевого развития обучающегося и степень его при-
ближения к возрастной норме может быть различным: близким к возрастной норме, незначи-
тельно ниже нее или значительно ниже возрастной нормы. 

Целевые ориентиры для обучающегося с КИ на этапе завершения освоения адаптирован-
ной основной образовательной программы. 

1. Обучающийся с КИ, приблизившийся по уровню общего и речевого развития к воз-
растной норме: 

- овладевает основными культурными способами деятельности, проявляет инициативу и 
самостоятельность в игре, общении, конструировании и других видах детской активности. 
Способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности; 

- положительно относится к миру, другим людям и самому себе, обладает чувством соб-
ственного достоинства. Активно взаимодействует другими детьми и педагогическим работни-
ком, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства 
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других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чув-
ства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты; 

- обладает воображением, которое реализуется в разных видах деятельности и прежде 
всего в игре. Ребенок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реаль-
ную ситуации, следует игровым правилам; 

- владеет устной речью, хорошо понимает обычную устную речь, самостоятельная речь 
связная, естественная, интонационно окрашенная, в нормальном темпе, без аграмматизма, 
речь внятная, могут наблюдаться, как и у слышащих обучающихся, трудности произнесения 
отдельных звуков, которые не снижают общей внятности речи, может высказывать свои 
мысли и желания, использовать устную речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, 
построения речевого высказывания в ситуации общения; владеет грамотой или подготовлен к 
овладению ею; 

- умеет рассказывать о себе, семье, пересказывать события из своей жизни и других лю-
дей, описывать поведение животных, природные явления, давать позитивную или негативную 
оценку к предмету и (или) объекту мысли и выражать свое эмоциональное отношение к по-
ступкам, действиям, ситуациям, событиям, состояниям и явлениям окружающего мира; 

- воспринимает на слух неречевые звучания, речь соответствует возрасту: речевой про-
цессор адекватно настроен - ребенок слышит и реагирует на звуки окружающего мира, голос 
нормальной разговорной громкости более 6 метров и шепотную речь на расстоянии 4-6 мет-
ров; 

- слуховое поведение соответствует поведению обучающихся с нормой слуха: проявляет 
живой интерес к беседе с педагогическим работником, необязательно глядя на собеседников, 
ведет себя адекватно услышанной беседе, находится в постоянном слуховом внимании к про-
исходящему, изредка может переспросить заданный вопрос, уточняя его, если он был задан на 
фоне шума и (или) разговора, любит слушать музыку, самостоятельно смотрит фильмы, муль-
тфильмы, слушает аудиокниги; 

- развита крупная и мелкая моторика, он подвижен, вынослив, владеет основными про-
извольными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими; 

- способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и пра-
вилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим работником и 
другими детьми, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены; 

- проявляет любознательность, задает вопросы педагогическим работникам, родителям 
(законным представителям), другим детям, интересуется причинно-следственными связями, 
пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей. 
Склонен наблюдать, экспериментировать, строить смысловую картину окружающей реально-
сти, обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он 
живет. Знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представле-
ниями из области живой природы, естествознания, математики, истории. Способен к приня-
тию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельно-
сти. 

2. Обучающийся с КИ без дополнительных отклонений в развитии, отстающий от воз-
растной нормы по уровню общего и речевого развития (как правило, при проведении кохле-
арной имплантации в возрасте 5-6 лет): 

- демонстрирует установку на положительное отношение к миру, к разным видам труда, 
другим людям и самому себе, активно взаимодействует с другими детьми и педагогическим 
работником, участвует в совместных играх; способен сопереживать неудачам и радоваться 
успехам других, адекватно проявляет свои чувства; 

- проявляет интерес к игрушкам, желание играть с ними; стремится играть рядом с дру-
гими детьми в игровом уголке, принимает участие в разных видах игр (дидактических, сю-
жетно-ролевых, театрализованных, подвижных), эмоционально откликается на игру, предло-
женную педагогическим работником, подражает его действиям, принимает игровую задачу, 
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подчиняет свои действия логике сюжета, умеет взаимодействовать с другими детьми, органи-
зовывать своё поведение, в самостоятельной игре сопровождает свои действия речью; 

- владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять 
ими, способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и прави-
лам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях с педагогическим работником, роди-
телями (законными представителями), другими детьми; 

- обладает начальными знаниями о себе, о природном мире, в котором он живёт, обла-
дает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, матема-
тики; 

- владеет практическими умениями в области гигиены и самостоятельно выполняет до-
ступные возрасту культурно-гигиенические процедуры (культура еды, умывание, профилак-
тика зубных заболеваний), владеет навыками самообслуживания (уход за внешним видом, 
уход за одеждой); 

- соблюдает усвоенные элементарные правила поведения в Организации, на улице, в 
транспорте, в общественных местах; имеет опыт правильной оценки хороших и плохих по-
ступков; стремится к самостоятельности, владеет приёмами сопоставления своих действий 
или своей работы с образцом; 

- восприятие на слух неречевых звучаний соответствует возрасту: речевой процессор 
адекватно настроен, слышит и реагирует на звуки окружающего мира, голос нормальной раз-
говорной громкости более 6 метров и шепотную речь на расстоянии 4-6 метров, испытывает 
затруднения в разборчивом восприятии на слух речи; 

- слуховое поведение ребенка близко поведению обучающихся с нормой слуха: прояв-
ляет живой интерес к беседе с педагогическим работником, родителями (законными предста-
вителями) необязательно глядя на собеседников; находится в постоянном слуховом внимании 
к происходящему, любит слушать музыку, самостоятельно смотрит фильмы, мультфильмы; 

- устная речь является основным средством общения со знакомыми и незнакомыми 
людьми, но уровень развития коммуникации и речи еще отстает (иногда значительно) от воз-
растной нормы, содержание коммуникации уже выходит за рамки личного опыта, круг обще-
ния, его тематика и речевые средства разнообразны, но сами речевые средства еще не соответ-
ствуют возрасту, часто встречаются аграмматизмы, ребенок в общении понимает фразовую 
речь и пользуется ею, но сама речь остается еще специально приспособленной к особенностям 
его речевого развития, устная речь естественная по звучанию, интонационно окрашенная, в 
нормальном темпе, но со значительными аграмматизмами, она, как правило, достаточно внят-
ная, но наблюдаются трудности произнесения отдельных звуков, может использовать устную 
речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в 
ситуации общения, но часто встречаются аграмматизмы, владеет грамотой или подготовлен к 
овладению ею. 

3. Обучающийся с КИ с дополнительными нарушениями в развитии, значительно отста-
ющий от возрастной нормы: 

- развито доброжелательное отношение к педагогическим работникам и другим детям, 
большую часть практических действий выполняет в совместной с педагогическим работником 
деятельности или при его постоянной помощи, владеет элементарными формами и средствами 
взаимодействия с другими детьми; 

- развивается мышление (наглядно-действенное, образное, элементы логического), вни-
мание, образная и словесная память, происходит формирование основных видов мыслитель-
ных операций (анализа, сравнения, классификации, обобщения); 

- восприятие на слух неречевых звучаний соответствует нормально слышащему ребенку 
более младшего возраста: речевой процессор адекватно настроен - ребенок слышит и реаги-
рует на звуки окружающего мира, голос нормальной разговорной громкости более 6 метров и 
шепотную речь на расстоянии 4-6 метров, испытывает затруднения в разборчивом восприятии 
на слух речи; 
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- слуховое поведение ребенка близко поведению обучающихся с нормой слуха более 
младшего возраста: проявляет живой интерес к звучаниям окружающего мира, может адек-
ватно вести себя в ответ на услышанное звучание, различает различные звуки, в том числе 
близкие по звучанию, экспериментирует со звуками и получает от этого видимое удоволь-
ствие, активно использует разнообразные голосовые реакции с выраженной интонацией, лю-
бит слушать музыку; 

 
- устная речь является основным средством общения со знакомыми людьми, но широко 

используются и невербальные средства, уровень развития коммуникации и речи значительно 
отстает от возрастной нормы, ребенок в общении понимает простую фразу, как правило, свя-
занную с его деятельностью, с определенной ситуацией, в самостоятельной речи использует 
звукоподражания, лепетные и полные слова и короткие фразы, формируются элементарные 
навыки связной речи, прежде всего разговорной, устная речь естественная по звучанию, инто-
национно окрашенная, в нормальном темпе, но со значительными аграмматизмами, она, как 
правило, недостаточно внятная; 

 
- наблюдается развитие сенсорного опыта, развитие эмоциональной отзывчивости, фор-

мирование интереса к красоте окружающего мира, знакомство и освоение разных видов худо-
жественной деятельности (изобразительной, театрализованной, музыкальной), формирование 
художественных способностей. 

 
В силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкрет-

ного глухого, слабослышащего, позднооглохшего ребенка, ребенка с КИ могут существенно 
варьировать степень реального развития этих характеристик и способности ребенка проявлять 
их к моменту перехода на следующий уровень образования. 

 
 
 

II Содержательный раздел программы.  

1.Описание образовательной деятельности в соответствии с направлением развития 
воспитанников 
 

Основные задачи образовательной деятельности с глухими, слабослышащими и 
позднооглохшими обучающимися, обучающимися с КИ: создание условий для: 

- развития любознательности, познавательной активности, познавательных способно-
стей обучающихся; 

- развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительности. 
 

1.1. Познавательное развитие. 
 

Познавательное развитие глухих, слабослышащих и позднооглохших обучаю-
щихся, обучающихся с КИ без дополнительных отклонений в развитии, отстающих от 
возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней 

Содержание деятельности 
1. В сфере развития любознательности, познавательной активности, познавательных 

способностей обучающихся педагогические работники: 
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- создают специально организованную насыщенную предметно-пространственную 
среду, стимулирующую познавательный интерес глухих, слабослышащих и позднооглохших 
обучающихся, обучающихся с КИ, исследовательскую активность, элементарное эксперимен-
тирование с различными веществами, предметами, материалами; 

- создают возможность свободных практических действий с разнообразными материа-
лами, участие в элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для умствен-
ного и эмоционально-волевого развития глухих, слабослышащих и позднооглохших обучаю-
щихся, способствует построению целостной картины мира, оказывает стойкий долговремен-
ный эффект. У ребенка с нарушенным слухом формируется понимание, что окружающий мир 
полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком откры-
вается познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и 
углублять свои знания. 

- организует познавательные игры, поощряют интерес обучающихся к различным разви-
вающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию, что осо-
бенно важно для данной категории обучающихся, т.к. развитие моторики рук отвечает потреб-
ностям обучающихся с нарушениями слуха. 
2. В сфере развития представлений в разных сферах знаний об окружающей действительно-

сти педагогические работники: 
- создают возможности для развития у глухих, слабослышащих и позднооглохших обу-

чающихся, обучающихся с КИ общих представлений об окружающем мире, о себе, других 
людях, в том числе общих представлений в естественнонаучной области, математике, эколо-
гии; 

- читают книги, проводят беседы, экскурсии, организуют просмотр фильмов, иллюстра-
ций познавательного содержания и предоставляют информацию в других формах; 

- побуждают обучающихся задавать вопросы относительно наблюдаемых явлений, со-
бытий. 

 
Познавательное развитие глухих, слабослышащих, позднооглохших обучающихся, 

дошкольников с КИ с дополнительными отклонениями в развитии, значительно отста-
ющих от возрастной нормы педагогические работники 

Содержание деятельности 
Педагогические работники: 
 
- знакомят ребенка с миром, его окружающим (реализуется образовательная деятель-

ность в рамках разделов «Ребенок в детском саду», «Ребенок и его внешность», «Наша 
группа», «Групповая комната», «Игровой уголок. Игрушки», «Раздевалка», «Спальня», «Умы-
вальная комната», «Наш участок», «Семья», «Фрукты и овощи», «Продукты питания», 
«Одежда и обувь», «Мебель», «Посуда», «Праздники в семье и в детском саду», «Животные», 
«Растения», «Погода», «Неживая природа»; 

 
- реализуют деятельность по развитию у обучающихся мелкой моторики, восприятию 

цвета, формы, величины, пространственных отношений, тактильно-двигательному восприя 
тию, развитию вибрационной чувствительности, развитию внимания и памяти в ходе дидак-
тических игр; 

- организуют деятельность по формированию у ребенка элементарных математических 
представлений (количество и счет, величина, форма, ориентировка в пространстве, формиро-
вание элементарных измерительных навыков). 

Обучающиеся с нарушенным слухом должны не только развиваться в образовательной 
области «Познавательное развитие», но и овладевать речью, ее обслуживающей. 
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1.2 Речевое развитие 
Основные задачи образовательной деятельностиcглухими, слабослышащими и 

позднооглохшими обучающимися:  
 
создание условий для: 
- формирования слухоречевой среды; 
- формирования и совершенствования разных сторон речи глухих, слабослышащих и 

позднооглохших обучающихся; 
- приобщения обучающихся к культуре чтения художественной литературы. 
Речевое развитие глухих, слабослышащих и позднооглохших обучающихся с уров-

нем общего и речевого развития, приближенного к возрастной норме 
Содержание деятельности 
1. В сфере совершенствования разных сторон речи ребенка. Речевое развитие ребенка 

связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, умением слушать, воспри-
нимать речь говорящего и реагировать на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, 
т.е. тесно связано с социально-коммуникативным развитием. Речь как важнейшее средство 
общения позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, играх, проектах, спектаклях, за-
нятиях, проявляя при этом свою индивидуальность. Педагогические работники должны сти-
мулировать общение, сопровождающее различные виды деятельности обучающихся, напри-
мер, поддерживать обмен мнениями по поводу детских рисунков, рассказов. 

Овладение устной речью не является изолированным процессом, оно происходит есте-
ственным образом в процессе коммуникации: во время обсуждения детьми (между собой или 
с педагогическим работником) содержания, которое их интересует, действий, в которые они 
вовлечены. 

Педагогические работники создают возможности для формирования и развития звуко-
вой культуры, образной, интонационной и грамматической сторон речи, правильного звуко- и 
словопроизношения, поощряют разучивание стихотворений, скороговорок, чистоговорок, пе-
сен; организуют речевые игры, стимулируют словотворчество. 

 
2. В сфере приобщения обучающихся к культуре чтения литературных произведений пе-

дагогические работники: 
- читают детям книги, стихи, используя при этом вспомогательные средства, способству-

ющие их правильному восприятию, в том числе инсценирование, вспоминают содержание и 
обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя пониманию, в том числе на слух; 

- побуждают к самостоятельному чтению; 
- позволяют детям отвечать на вопросы не только словесно, но и с помощью жестикуля-

ции или специальных средств. 
По отношению к позднооглохшему ребенку особое внимание уделяется овладению до-

ступным для него способом восприятия устной речи: на слухо-зрительной, слухо-зрительно-
вибрационной, зрительно-вибрационной или зрительной основе; ребенок, пользующийся 
кохлеарными имплантами после завершения начального этапа реабилитации, получает воз-
можность воспринимать речь на слух. 

Речевому развитию способствуют наличие в развивающей предметно-пространственной 
среде открытого доступа обучающихся к различным литературным изданиям, предоставление 
места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, наличие дру-
гих дополнительных материалов, например, плакатов и картин, рассказов в картинках, аудио-
записей литературных произведений и песен, а также других материалов. 

 
 
 



24 
 

У обучающихся активно развивается способность к использованию речи в повседневном 
общении, а также стимулируется использование речи в области познавательно-исследователь-
ского, художественно-эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. 

Речевое развитие глухих обучающихся без дополнительных отклонений в разви-
тии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспективу сближения с ней 

Содержание деятельности 
Педагогические работники: 
- формируют основы речевой и языковой культуры, совершенствуют разные стороны 

речи глухого ребенка; 
- приобщают обучающихся к культуре чтения художественной литературы. 
Речевое развитие глухого ребенка связано с обучением умению вступать в коммуника-

цию с другими людьми, умению слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать на нее 
собственным откликом, адекватными эмоциями.  

Педагогические работники должны стимулировать общение, сопровождающее различ-
ные виды деятельности обучающихся, например, поддерживать обмен мнениями по поводу 
детских рисунков, рассказов. 

Овладение речью (диалогической и монологической) не является изолированным про-
цессом, оно происходит во время обсуждения детьми (между собой или с педагогическим ра-
ботником) содержания, которое их интересует, действий, в которые они вовлечены. 

Необходимо создавать возможности для формирования и развития звуковой культуры, 
образной, интонационной и грамматической сторон речи, фонематического слуха, организо-
вывать речевые игры. 

Работа по развитию речи должна обеспечиваться в различных условиях: 
- в быту, во время проведения режимных моментов (прогулка, прием пищи, одевание, 

раздевание, туалет), где основное внимание должно быть уделено уточнению значений слов и 
фраз, активизации усвоенного речевого материала в процессе общения с детьми и педагогиче-
ским работником; 

- на занятиях по изобразительной деятельности и конструированию, игре, ознакомлению 
с окружающим миром, труду, физическому воспитанию, где детям дают материал, необходи-
мый для усвоения содержания данного раздела, а также слова и фразы, нужные для организа-
ции деятельности обучающихся; 

- на занятиях по развитию речи, в процессе которых происходят усвоение значения слов 
и фраз, уточнение их звукобуквенного состава, формирование разных видов речевой деятель-
ности (говорения, слухозрительного восприятия, чтения, письма, слушания). В ходе занятий 
усвоенный речевой материал включается в различные коммуникативные ситуации; 

- на занятиях по развитию слухового восприятия и обучения произношению, где идет 
уточнение произносительной стороны речи при максимальном использовании остаточного 
слуха обучающихся; 

- в семье, где родители (законные представители), ориентируясь на рекомендации сур-
допедагога, могут продолжать развитие речи обучающихся, закреплять у них речевые навыки. 

Речевое развитие слабослышащих и позднооглохших обучающихся без дополни-
тельных отклонений в развитии, отстающих от возрастной нормы, но имеющих перспек-
тиву сближения с ней 

Содержание деятельности: 
1. Речевое развитие слабослышащих и позднооглохших обучающихся рассматривается 

как обучение обучающихся устной и письменной речи, включая все составляющие части, при 
этом педагогические работники: 

- организуют деятельность по развитию устной и письменной коммуникации слабослы-
шащих и позднооглохших обучающихся, их способности к осмысленному чтению и письму. 
В ходе такого обучения обучающиеся овладевают способностью пользоваться устной и пись-
менной речью для решения соответствующих возрасту житейских задач; 
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- стимулируют развитие способности к словесному самовыражению на уровне, соответ-
ствующем возрасту и развитию ребёнка; 

- обучают ребенка понимать и употреблять в речи материал, используемый для органи-
зации образовательного процесса, обращаться к другому ребенку и педагогическому работ-
нику с просьбой, употреблять в диалогической речи слова, обозначающие предмет и действие, 
вопросительные предложения, слова, отвечающие на вопросы: «кто?»«что?»«что делает?» Ре-
бенок учится понимать и выполнять поручения с указанием действия и предмета, употреблять 
в речи словосочетания типа «что делает?» или «что (кого?)», называть слово и соотносить его 
с картинкой, понимать и выполнять поручения, содержащие указания на признак предмета, 
употреблять в речи слова, обозначающих цвет и размер предмета; 

- обучают ребенка понимать и выполнять поручения с указанием направления действия 
(включение словосочетаний с предлогами в, на, под, над, около), составлять простые нерас-
пространённые предложения и распространённые предложения на материале сюжетных кар-
тинок, по демонстрации действия. 

2. При обучении слабослышащих и позднооглохших дошкольников речи особое внима-
ние уделяется таким аспектам, как: 

- понимание и употребление в речи побудительных предложений, организующих обра-
зовательный (воспитательный) процесс, повествовательных предложений, организующих об-
разовательный (воспитательный) процесс, повествовательных нераспространенных и распро-
страненных предложений; предложений с отрицанием, предложений с обращением, предло-
жений с однородными членами и обобщающими словами, с прямой речью, сложных предло-
жений с придаточными причинами, цели, времени, места; 

- овладение краткими и полными ответами на вопросы, составление вопросов устно и 
письменно; 

- составление диалогов в форме вопросов и ответов с использованием тематического 
словаря; 

- восстановление деформированного текста; 
- самостоятельное описание содержания сюжетной картинки, описание событий в ДОО, 

группе, дома, на улице по данному плану; 
- обучению восприятию (на слухо-зрительной и слуховой основе) и воспроизведению 

устной речи. 
Речевое развитие глухих, слабослышащих обучающихся с дополнительными от-

клонениями в развитии, значительно отстающих от возрастной нормы  
Педагогически работники: 
- формируют у обучающихся внимание к лицу говорящего человека; 
- педагогические работники побуждают обучающихся к устному общению на уровне их 

произносительных возможностей, учат выражать просьбы и желания с помощью голоса, зна-
комых звукоподражаний, лепетных и полных слов, подкрепляя их указаниями на предметы, 
естественными жестами, а также учат подражать крупным и мелким движениям тела, рук, 
пальцев, проводить упражнения на развитие подражания движениям артикуляционного аппа-
рата; 

- педагогические работники развивают речевое дыхание обучающихся, проводят игры, 
направленные на развитие силы и длительности выдоха, учат произносить слитно на одном 
выдохе слова и короткие двухсловные фразы, учат пользоваться голосом нормальной высоты, 
силы, без грубых нарушений тембра; 

- педагогические работники побуждают обучающихся воспроизводить в речи близко к 
норме не менее 20 звуков, акцентируя внимание на вызывании и автоматизации гласных и 
согласных, выражать элементы интонации в сопряженной и отраженной речи; учить произно-
сить с различной интонацией (боли, вопроса, осуждения, побуждения, радости, жалобы) 
звуки, а затем слова, фразы; 
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- педагогические работники активизируют у обучающихся потребность в устном обще-

нии на уровне их произносительных возможностей. Они учат обучающихся самостоятельно 
читать короткие стихи (по выбору сурдопедагога), соблюдать нормы орфоэпии при чтении с 
использованием надстрочных знаков. 

 
2. Часть рабочей программы, формируемая участниками образовательных отношений. 
Основной формой работы учителя-дефектолога с воспитанниками являются занятия по 

подгруппам, комплектуемых с учетом уровня и темпов психофизического и речевого развития 
детей.  При наполняемости группы меньше 6-ти человек, из-за отсутствия детей по уважитель-
ным причинам, занятия проводятся со всей группой. 

Продолжительность фронтальных занятий, согласно требованиям, СанПиН 2.4. 3648-20   
для данной возрастной группы (от 4-х до 5-и лет) не более 20 минут 

Учебный план в средней группе. 
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Познавательное раз-
витие 

ФЭМП 
 

1 4 28 20 
мин. 

 
Развитие слухо-
вого восприятия/ 

ФП 

1 4 29 20 
мин. 

Речевое развитие Развитие речи 1 4 26 20 
мин. 

 
Фонетическая 

ритмика 
1 4 29 20 

мин. 
 

2.1.Планирование образовательной деятельности. 

Таблица 1.  Развитие речи 

№ п.п. Тема Кол-во за-
нятий 

 Диагностика (3) 
1.  Игрушки. 2 
2.  Времена года. Осень. 1 
3.  Овощи. 2 
4.  Фрукты. 1 
5.  Семья. Люди (имена). 4 
6.  Времена года. Зима. Праздник. 2 
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№ п.п. Тема Кол-во за-
нятий 

7.  Части тела. 1 
8.  Мебель. 2 
9.  Посуда. 2 
10.  Продукты питания. 1 
11.  Животные. 3 
12.  Времена года. Весна. 1 
13.  Сказка «Теремок» 2 
14.  Одежда. Обувь. 2 
 Диагностика (2) 
 Итого 26 

 

Таблица 2.  Развитие слухового восприятия. Формирование произношения. 

№ 
п.п. Тема Кол-во 

занятий 
  Диагностика (3) 

1.  Различение на слух звучания игрушек при выборе из  четырёх. 
Звуки А, П 

2 

2.  Различение на слух количества звучаний в пределах трех. 
Звуки О, М 

2 

3.  Различение на слух громкости звучаний. Громко, тихо. 
Звуки У, Т. 

2 

4.  Различение (при выборе из 5 – 7) и опознавание на слух полных слов и 
словосочетаний. 
Звук  Н 

3 

5.  Различение на слух фраз (при выборе из 3 – 5). 
Звук Л. 

3 

6.  Различение на слух слитных и прерывистых звучаний.  
Звук Ф. 

2 

7.  Различение на слух количества звучаний в пределах четырех. 
Звук В.  

2 

8.  Различение на слух двусложных ритмов: тАта и татА 
Звук И, Б 

4 

9.  Различение на слух трехсложных ритмов: ПАпапа, паПАпа, папаПА. 
Звук Д 

2 

10.  Определение на слух направления звука, расположенного справа, слева. 
Звук Э 

2 

11.  Различение на слух при прослушивании пластинок и игры на пианино 
(другом музыкальном инструменте) марша и вальса, вальса и польки. 
Звук К 

2 

12.  Различение (при выборе из 7 – 10 единиц) и опознавание на слух рече-
вого материала, относящегося: к организации занятия и быта детей, к 
счету. 
Звук С. 

3 

 Диагностика (2) 

 Итого 29 
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Таблица 3. Формирование элементарных математических представлений. 

№ 
п.п. Тема Кол-во 

занятий 
 Диагностика (3) 

 ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ВЕЛИЧИНЕ (5) 
1.  Представления о больших и маленьких предметах 1 
2.  Представления о высоких и низких предметах 1 
3.  Представления о длинных и коротких предметах 1 
4.  Представления о толстых и тонкихпредметах 1 
5.  Представления о тяжелых и легкихпредметах 1 
 ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ФОРМЕ. (4) 
6.  Выборплоскостных фигур, имеющих форму круга, квадрата, треугольника. 1 
7.  Выборобъемных фигур – шар, куб 1 
8.  Выборплоскостных фигур, имеющих форму овала; различение круга и 

овала 1 

9.  Выборплоскостных фигур, имеющих форму четырехугольника; различение 
квадрата и прямоугольника.  1 

 ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ПРОСТРАНСТВЕННОМ 
РАСПОЛОЖЕНИИ ПРЕДМЕТОВ. (3) 

10.  Расположение предмета или его изображения на плоскости вертикальной 
(на доске): вверху – внизу, слева – справа, посередине 2 

11.  Расположение предмета или его изображения на плоскости горизонтальной 
(на столе, на листе бумаги): вверху – внизу, справа – слева, посередине  

1 

 ФОРМИРОВАНИЕ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ О ВРЕМЕНИ. (2) 
12.  Формирование временных представлений: о временах года (зима, весна, 

лето, осень); 1 

13.  Формирование временных представлений: о частях суток (утро, день, ве-
чер, ночь).  1 

 ФОРМИРОВАНИЕ КОЛИЧЕСТВЕННЫХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ. (12) 
14.  Формирование представлений: один – много. Число и цифра 1. 1 
15.  Число и цифра 2. Состав числа 2. 1 
16.  Число и цифра 3. Состав числа 3. 1 
17.  Число и цифра 4. Состав числа 4. 1 
18.  Число и цифра 5. Состав числа 5. 1 
19.  Прямой и обратный счёт в пределах пяти. 2 
20.  Сравнение количеств предметов в пределах 5.Фиксация результатов срав-

нения. 2 

21.  Выравнивание количеств путем добавления 1 
22.  Знакомство с действием сложения в пределах 5. 2 
 ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ ИЗМЕРИТЕЛЬНЫХ 

НАВЫКОВ 
 

(2) 

23.  Измерение условными мерками: длины (ширины, высоты) с фикса-
цией результата измерения в числе (в пределах 5) 1 

24.  Измерение условными мерками : объема сыпучих и жидких веществ 
(воды, песка, снега) с фиксацией результата измерения в числе (в пределах 
5).  

1 

 Диагностика (2) 
 Итого 28 
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2.2. Организация коррекционно-развивающей деятельности 
Особенности организации КРР с глухими и слабослышащими детьми. 
Коррекционно-развивающая работа организуется в рамках ведущей деятельности. По-

этому при коррекционно-педагогических мероприятиях стимулируется ведущий для данного 
возраста вид деятельности: в дошкольном возрасте - игровая деятельность. 

Необходимо гибкое сочетание различных видов и форм коррекционно-педагогической 
работы (индивидуальных, подгрупповых и фронтальных). 

Основными направлениями коррекционной работы с глухими и со слабослышащими 
детьми дошкольного возраста являются: 

- развитие речи и коррекция речевых нарушений; 
- развитие слухового восприятия и обучение произношению; 
- подготовка к школе. 
В средней группе есть дети, которым по заключению ПМПК рекомендован учёт психо-

физических особенностей обучающихся с ЗПР. При организации коррекционно-развивающей 
работы с данной категорией детей учитываются образовательные потребности обучающихся 
с ЗПР посредством индивидуализации и дифференциации образовательного процесса. 

Для глухих дошкольников деятельность по развитию слухового восприятия связана с 
обучением различению при конкретном наглядном выборе и опознаванию на слух речевого 
материала. Опознавание на слух предполагает узнавание и воспроизведение ребенком знако-
мого по звучанию речевого материала, который предъявляется без какого-либо наглядного 
подкрепления. 

В ходе работы по развитию слухового восприятия слабослышащие обучающиеся учатся 
распознавать на слух новый материал (слова, словосочетания, фразы, тексты). Этот речевой 
материал может быть для слабослышащих дошкольников как хорошо знакомым по значению, 
так и включать малознакомые и незнакомые слова, фразы, тексты, которые не использовались 
в процессе обучения. Распознавание на слух, как и опознавание, осуществляется вне ситуации 
наглядного выбора. 

Система коррекционно-развивающих и восстановительно-реабилитационных мероприя-
тий, требующих участия в их реализации семьи, необходимых специалистов, может быть ре-
ализована по следующему плану: 

1) Консультация семьи, проведение индивидуальной диагностики уровня развития ре-
бенка с нарушенным слухом специалистами ППк. 

2) Составление рекомендаций по дальнейшему сопровождению глухого, слабослыша-
щего ребенка в Организации, воспитанию в условиях семьи. 

3) Создание специальных условий для получения дошкольного образования глухими, 
слабослышащими и позднооглохшими детьми, составление планов коррекционной помощи и 
развития. 

4) Реализация программ коррекционно-развивающей работы с глухим, со слабослыша-
щим или позднооглохшим ребенком (коррекционно-развивающие программы «Развитие 
речи», «Развитие слухового восприятия и обучение произношению»). 

5) Контроль эффективности реабилитационной стратегии, проводимый ППк на основе 
повторного обследования глухого, слабослышащего или позднооглохшего ребенка. 

6) Изменение стратегии реабилитации и коррекционно-развивающей работы либо 
направление семьи на дополнительную консультацию. 

Мониторинг качества оказанных воздействий, и оценка эффективности коррекционно-
развивающей работы предусматривают ведение специалистами дошкольной образовательной 
организации «карты развития ребенка», которая включает: 

- общие сведения о ребенке, данные о медико-социальном благополучии; 
- динамику развития психических процессов на весь период обучения; 
- слухоречевой статус; 
- индивидуально-психологические особенности личности ребенка; 
- динамику физического состояния и развития ребенка; 
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- периодичность представления результатов анализа, ситуации развития на ППк; 
- рекомендации ППк в адрес родителей (законных представителей) глухого, слабослы-

шащего или позднооглохшего ребенка, конкретных специалистов, педагогических работников 
и других. 

Эффект коррекционного воздействия на глухих, слабослышащих и позднооглохших обу-
чающихся определяется: 

- своевременностью (с момента выявления характера снижения слуха); 
- качественным слухопротезированием; 
- использованием различной качественной звукоусиливающей аппаратуры (при отсут-

ствии медицинских противопоказаний); 
- адекватностью коррекционного процесса. 

Организация коррекционной работы с детьми с КИ 
1) Первоначальный этап реабилитации 
Оптимальными условиями для успешной реабилитации в этот период является воспита-

ние ребенка в семье, сочетающееся с систематическими занятиями с сурдопедагогом; при этом 
особое внимание уделяется подготовке родителей (законных представителей) к ежедневной 
целенаправленной коррекционной работе, проводимой под руководством специалистов. 

Эти условия могут быть соблюдены при организации воспитания и обучения ребенка с 
КИ в условиях группы кратковременного пребывания, которую он вместе с родителем (закон-
ным представителем) будет посещать 1-3 раза в неделю в течение одного-двух часов.  

В это время с ребенком проводятся индивидуальные коррекционные занятия с сурдопе-
дагогом и педагогом-психологом, при этом родители (законные представители) не просто при-
сутствуют на занятии, а активно вовлекаются в их проведение, т.к. одна из основных задач - 
обучение членов семьи взаимодействию со своим изменившимся ребенком, приемам его вос-
питания и обучения.  

Целесообразно также организовать занятия малыми группами (по 2-3 ребенка) со специ-
алистами по музыкальному и физическому воспитанию, по изобразительной деятельности. 

2) Последующий этап реабилитации: 
1. К завершению первоначального этапа реабилитации, обучающиеся с КИ имеют раз-

ный уровень общего и слухоречевого развития, в зависимости от которого выбирается та или 
иная организационная форма воспитания и обучения. При этом для успешной последующей 
реабилитации важно соблюсти два принципиальных условия: нахождение ребенка с КИ среди 
нормально слышащих и говорящих обучающихся и обеспечение их доступной им образова-
тельной программой, а также систематической коррекционной работой. 

2. Обучающиеся, уже приблизившиеся к возрастной норме и готовые к совместному со 
слышащими дошкольниками воспитанию и обучению (инклюзии), могут успешно по 1-2 ре-
бенка воспитываться и обучаться в группах общеразвивающей или оздоровительной направ-
ленности. Это оглохшие обучающиеся, сохранившие речь и восстановившие утраченную по-
сле потери слуха устную коммуникацию; глухие обучающиеся с КИ, понимающие обращен-
ную к ним устную речь и уже владеющие фразовой речью. С интегрированными в среду слы-
шащих детей, обучающихся с КИ систематически проводится коррекционная работа специа-
листов, которая организуется на индивидуальных занятиях, а также на занятиях малыми груп-
пами (по 2-3 ребенка). 

3. Обучающиеся, еще не приблизившиеся к возрастной норме, но имеющие перспективу 
приближения к ней в комбинированной среде, могут успешно воспитываться и обучаться в 
группах комбинированной направленности, в состав которых входит 2 из 3 нормально слыша-
щих и говорящих дошкольников и 1 из 3 обучающихся с КИ.  

Это те дошкольники с КИ, которые не имеют дополнительных отклонений в развитии, и 
к окончанию первоначального этапа реабилитации отстают, но незначительно, от возрас 

 
тной нормы в общем развитии и значительно - в речевом развитии.  
Педагогическая деятельность в группах осуществляется сурдопедагогом, воспитателями 
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и другими специалистами.  
Коррекционная работа с детьми с КИ по всем направлениям проводится как на фрон-

тальных занятиях сурдопедагога, так и на индивидуальных. Для оптимизации речевого разви-
тия целесообразно кроме фронтальных и индивидуальных занятий организовывать и занятия 
малыми группами, в которые включаются по 1-2 ребенка с КИ и с нормальным слухом.  

На индивидуальных занятиях ведется работа в тех направлениях, по которым конкрет-
ный обучающийся имеет трудности в усвоении материала, или, наоборот, превышает возмож-
ности основной группы обучающихся. На этих занятиях ведется также целенаправленная ра-
бота по коррекции произносительных навыков и, как правило, по обучению грамоте. 

4. В процессе коррекционной работы всё большее количество обучающихся этой группы 
приближается к возрастной норме не только по уровню общего, но и речевого развития. Они 
становятся готовыми к совместному со слышащими дошкольниками воспитанию и обучению 
(инклюзия). Их воспитание может быть продолжено в группе комбинированной направленно-
сти, при этом необходимо увеличивать количество времени (в том числе и на занятиях), кото-
рое обучающиеся с КИ на равных проводят со слышащими дошкольниками. 

5. Обучающиеся с дополнительными отклонениями в развитии, имеющие выраженную 
задержку психического развития, значительное снижение зрения, двигательные нарушения (в 
том числе остаточные проявления ДЦП), соматические заболевания и другие поражения раз-
личных систем организма, сочетающиеся с интеллектуальной недостаточностью, и в связи с 
этим значительно отстающие от возрастной нормы, могут успешно воспитываться и обучаться 
в группах компенсирующей направленности. Эти обучающиеся к окончанию первоначального 
этапа реабилитации значительно отстают от возрастной нормы и по общему, и по слухорече-
вому развитию. 

6. Успешная реабилитация обучающихся с КИ требует обеспечить ребенку временное 
периодическое пребывание в среде нормально слышащих и говорящих обучающихся, напри-
мер, на прогулках, развлечениях, специально подготовленных занятиях.  

Целесообразно, чтобы ребенок с КИ посещал Центр в режиме ежедневного, а не кругло-
суточного пребывания, чтобы родители (законные представители) могли расширять взаимо-
действие своего ребенка с КИ со слышащими детьми во дворе, в кружках. 

Коррекционная работа по всем направлениям (развитие речи, развитие слухового вос-
приятия, обучение произношению, обучение грамоте) проводится как на фронтальных заня-
тиях сурдопедагога, так и на индивидуальных. 

 
Временной отрезок Начало Окончание Длительность (не-

дели, календарные 
дни) 

Учебный год 02.09.2024 г. 23.05.2025 г. 34 недели 
Адаптационный период/мониторинг 
по выявлению уровня сформирован-
ности знаний, умений и навыков у 
воспитанников 

02.09.2024 г. 
12.05.2025 г. 

20.09.2024 г. 
23.05.2025 г. 

3 недели 
2 недели 

В этот временной период прово-
дятся только индивидуальные заня-
тия специалистов, музыкальные и 
физкультурные занятия. 

28.10.2024 г. 
24.03.2025 г. 

03.11.2024 г. 
30.03.2025 г. 

1 неделя 
1 неделя 

 
Продолжительность учебного года 34 учебные недели. В процессе обучения использу-

ются различные формы организации коррекционных занятий: индивидуальные, подгрупповые 
и фронтальные.  

В средней группе проводятся фронтальные занятия: по развитию элементарных мате-
матических представлений 1 раз в неделю, по развитию речи – 1 раз в неделю, по развитию 
слухового восприятия проводятся 1 раз в неделю, по фонетический ритмике-1 раз в неделю. 
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Длительность занятия 20 минут. Фронтальные занятия проводятся по подгруппам. Индивиду-
альные занятия проводятся по графику, и их длительность составляет 20 минут. 

 
2.3. Система работы с родителями 
 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями дошкольников с 
нарушением слуха: 

1. Основная цель работы с родителями (законными представителями) глухих и сла-
бослышащих детей - обеспечение адекватных микро социальных условий развития ребенка с 
нарушениями слуха в семье, преодоление состояния фрустрации и оптимизация самосознания 
родителей (законных представителей), вовлечение их в образовательный процесс для форми-
рования компетентной педагогической позиции по отношению к собственному ребенку. 

2. Задачи работы с родителями (законными представителями) глухих и слабослышащих 
детей: 

- сформировать у родителей (законных представителей) мотивацию к взаимодействию 
со специалистами образовательной организации; 

- установить причины, дестабилизирующие внутрисемейную атмосферу и межличност-
ные отношения и способствовать их коррекции; 

- выявить социально-психологические внутрисемейные факторы, способствующие гар-
моничному развитию ребенка с нарушенным слухом в семье; 

- добиваться оптимизации самосознания родителей (законных представителей), сниже-
ния уровня фрустрированности личности; 

- способствовать оптимизации личностного развития глухих, слабослышащих и поздно-
оглохших обучающихся; 

- обучить родителей (законных представителей) приемам формирования в семье реаби-
литационных условий, методам воспитания, обучения и реабилитации обучающихся, обеспе-
чивающим оптимальное развитие глухого, слабослышащего и позднооглохшего ребенка; 

- повысить психолого-педагогическую компетентность родителей (законных представи-
телей) в вопросах воспитания, обучения, развития и социальной адаптации глухого, слабослы-
шащего и позднооглохшего ребенка; 

- скорректировать воспитательские позиции родителей (законных представителей), ока-
зать им помощь в выборе адекватных мер воздействия. 

3. Взаимодействие семьи, воспитывающей ребенка с КИ, и Центра 
Взаимодействие семьи, воспитывающей ребенка с КИ, и Центра не только важно, но и 

принципиально отличается от этого взаимодействия в процессе воспитания и обучения, как 
слышащих обучающихся, так и обучающихся с нарушенным слухом.  

Это обусловлено особенностями психолого-педагогической реабилитации после кохле-
арной имплантации. 

Работа с родителями (законными представителями) детей дошкольного возраста стро-
ится на принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов социокультурного 
окружения СП Центра. 

Виды и формы деятельности по организации сотрудничества педагогов и родителей 
(законных представителей): 
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Формы работы с родителями 
Индивидуальные формы работы Коллективные формы работы 

- беседы 
 

-общие и групповые родительские собрания 
- консультации - лекторий 
- посещение родителями занятий  - тематическое собрание 
- подготовка заданий и рекомендаций 

 
- организация «круглых столов» 

детей на выходные и праздничные дни - конференция 
 - семинар 
 - групповые консультации 

- дни открытых дверей 
- выставка детских работ 
- утренники и праздники 
- участие в мероприятиях группы и 

структурного подразделения 
- информационные стенды 

 
В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения социальной 

ситуации развития ребенка работа с родителями (законным представителям) обучающихся с 
нарушением слуха дошкольного возраста должна строиться на принципах ценностного един-
ства и сотрудничества всех субъектов социокультурного окружения СП Центра. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников образовательных 
отношений составляет основу уклада СП Центра, в котором строится воспитательная работа. 

 
 

Мероприятия Сроки 
Родительские собрания 1 раз в полугодие 

Мастер-классы 1 раз в год 
Консультации 1 раз в месяц 

Информационные стенды 1 раз в месяц 
Участие в мероприятиях группы Вечера развлечений, праздники по плану 

Посещения семей на дому Сентябрь, по мере необходимости 
Выставки детско-родительских работ 2 раза в год 

Рекомендации родителям Ежедневно 
 
 
 

2.4.  План работы с родителями 
План работы с родителями. 

План работы с родителями. 

Месяц Тема индивидуальных консуль-
таций 

Тема мероприятий Периодич 
ность 

 Сен-
тябрь 

Беседы с родителями по результа-
там диагностики. 

Родительское собрание  

"Мы вместе - мы одно це-
лое" Знакомство с целью и 
задачами коррекционно-
развивающей работы на 
2024-2025 учебный год» 

1 раз в не-
делю 
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Месяц Тема индивидуальных консуль-
таций 

Тема мероприятий Периодич 
ность 

Октябрь Значимость постоянного ношения 
ИСА .ребенком для максимально 
полноценного восприятия речи и 
звуков окружающего мира.Роль-
бинурального протезирования. 

 

 1 раз в не-
делю 

Ноябрь Создание оптимальной слухорече-
вой среды в семье. 

. 1 раз в не-
делю 

Декабрь Как заниматься дома?  1 раз в не-
делю 

Январь Достижения детей. 
 

 1 раз в не-
делю 

Февраль Фонеритмика. Сочетание речи и 
движения. 
 

 1 раз в не-
делю 

Март Роль письменной речи в овладении 
родным язком. 

 1 раз в не-
делю 

Апрель  Родительское собрание 
«Достижения детей. 
Подведение итогов кор-
рекционно-развивающего 
обучения за 2024-2025 уч. 
год. Рекомендации роди-
телям на летний период» 

 

Май Проводим лето с пользой  1 раз в не-
делю 

В тече-
ние года 

Ведение папок с методическими 
рекомендациями «Занимаюсь вме-
сте с мамой» 

 1 раз в не-
делю 

 

2.5. Система взаимодействия педагогов 
Для успешного решения задач воспитания и обучения дошкольников с нарушениями 

слуха важно обеспечить единство в работе педагогического коллектива группы, включающего 
учителя-дефектолога, воспитателей, а также других специалистов, работающих в структурном 
подразделении: педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физиче-
скому воспитанию. Эти специалисты осуществляют разностороннее воспитание детей, в тес-
ном взаимодействии практически определяют эффект коррекционного воздействия. Значи-
тельная нагрузка в осуществлении воспитательной и коррекционной работы в группе связана 
с деятельностью учителя-дефектолога. Не менее значима работа воспитателей, которые орга-
низуют различные режимные процессы, проводят непосредственно образовательную и сов-
местную деятельность, участвуют в музыкальных занятиях. 

Особенно полно преемственность в работе учителя-дефектолога и воспитателей прояв-
ляется в тщательном анализе программ по различным разделам воспитания и обучения и осу-
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ществлении календарного и перспективного планирования. Прежде всего, определяются ос-
новные задачи воспитания и обучения детей дошкольного возраста и конкретные задачи ра-
боты по различным разделам программы, что способствует выявлению связи между разде-
лами, определению общей тематики занятий, помогает обеспечивать вариативность методов 
и приемов работы. Таким образом, единый тематический и речевой материал усваивается 
детьми в разных видах деятельности, что позволяет обеспечить лучшее его усвоение. 

Уже на этапе комплектования группы, до прихода детей в детский сад, учитель-дефек-
толог и воспитатели продумывают и осуществляют оснащение педагогического процесса ди-
дактическими средствами, создают условия, необходимые для воспитания и обучения детей. 
С этой целью продумывается рациональное размещение оборудования в группе, оснащение 
игровых уголков, в зависимости от возраста детей размещение спортивного, трудового инвен-
таря. 

В ежедневной работе связь учителя-дефектолога и воспитателей заключается во взаи-
мопосещениях и обсуждении результатов проведения занятий, организации свободной дея-
тельности малышей и проведении занятий (у учителя-дефектолога) и совместной деятельно-
сти (у воспитателя). 

Совместное психолого-педагогическое изучение детей предполагает участие в его про-
ведении педагога-психолога. Целью первичного обследования является изучение особенно-
стей физического и моторного развития детей, уровня развития познавательной деятельности, 
сформированное в разных видах детской деятельности, проверка состояния слуха, речи, осо-
бенностей личностного развития. 

Среди праздников и развлечений большое значение придается проведению утренников, 
которые требуют длительной совместной подготовительной работы музыкального руководи-
теля, воспитателей и учителя-дефектолога. Дефектолог и воспитатели принимают участие в 
разработке сценария, который предлагает музыкальный руководитель, обсуждают его содер-
жание с точки зрения возможностей участия в нем каждого ребенка. Учитель-дефектолог под-
бирает речевой материал с учетом речевых возможностей детей: загадки, шарады, стихи, за-
ранее отрабатывает их выразительное чтение на индивидуальных занятиях. Воспитатель гото-
вит подвижные игры, шутки, фокусы, помогает детям разучить танцы и песенки. Совместное 
участие всех педагогов группы делает праздник для детей и родителей особенно запоминаю-
щимся. 

При реализации Программы в рамках педагогической диагностики проводится оценка 
индивидуального развития детей, результаты которой используются для решения образова-
тельных задач: индивидуализации образования и оптимизации работы с группой детей. 
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2.5 План воспитательной работы 

Календарный план воспитательной работы составлен в соответствии с федеральным ка-
лендарным планом воспитательной работы и рабочей программой воспитания СП.  

В нем учтен примерный перечень основных государственных и народных праздников, 
памятных дат. Все мероприятия проводятся с учётом особенностей Программы, а также воз-
растных, физиологических и психоэмоциональных особенностей обучающихся. 

См. Рабочую программу воспитания 
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III. Организационный раздел 

1. Особенности ежедневной организации жизни и деятельности воспитанников  
 
В ГАОУ СО «Центр образования «Родник знаний» созданы необходимые условия для 

организации воспитательно – образовательного процесса детей с ограниченными возможно-
стями здоровья: 

1. Образовательное учреждение обеспечено педагогическими кадрами. В группах ком-
пенсирующей направленности работают педагоги, имеющие большой опыт работы, 
первую и высшую квалификационные категории. Педагоги регулярно повышают педа-
гогическую квалификацию. 

2. В группах создана богатая предметно-пространственная среда, в соответствии с требо-
ваниями ФГОС. В связи с тем, что обучение детей с нарушениями слуха строится на 
основе наглядности, в группах имеется достаточное количество наглядно-дидактиче-
ских пособий (плакаты, альбомы, предметные и сюжетные картинки и т. д.). 

3. Создан гибкий режим дня с учетом здоровья каждого ребенка, ведется прием детей с 
разделением потока, который соответствует требованиям СанПиН 2.4.3648-20. 

4. Количество детей в группах (8-10 человек) способствует проведению индивидуальной 
работы. 

5. Организовано пятиразовое питание. 
6. Педагог-психолог проводит с детьми психолого-коррекционную работу. 
7. Организована работа инструктора по физическому воспитанию (фронтальные и инди-

видуальные занятия).  



39 
 

 
 

Образовательная деятельность в ходе режимных моментов 

№/ 
п/п 

 
Вид деятельности 

 
Периодичность 

 
 

Оздоровительная работа 

1. Утренняя гимнастика ежедневно 
2.  Комплекс закаливающих процедур ежедневно 
3. Гигиенические процедуры ежедневно 

 Взаимодействие взрослого с детьми в различных видах деятельности 

4. Чтение художественной литературы ежедневно 
5. Дежурства ежедневно 
6. Прогулки ежедневно 
7. Игровая деятельность ежедневно 

8. Общение при проведении режимных 
моментов ежедневно 

 Самостоятельная деятельность 

9. Самостоятельная игра ежедневно 

10. 
Самостоятельная деятельность детей в 

уголках предметно-развивающей 
среды 

ежедневно 

 
2. Организация режима пребывания детей в группе. 

Режим дня средней группы на 2024-2025 учебный год 

 
№ Режимные моменты Время 
1 Приём детей  07.00-07.20 
2 Игровая деятельность 07.20-08.00 
3 Утренняя гимнастика 08.00-08.10 
4 Подготовка к завтраку. Завтрак 08.10-08.50 
5 Подготовка к занятиям 08.50-09.00 
6 Фронтальные, индивидуальные занятия 09.00-10.30 
7 Прогулка, индивидуальные занятия 10.30-12.15 
8 Подготовка к обеду. Обед 12.15-12.45 
9 Подготовка ко сну. Дневной сон 12.45-15.00 
10 Подъем. Закаливание  15.00-15.15 
11 Полдник 15.15-15.30 
12 Фронтальные, индивидуальные занятия 15.30-16.45 
13 Подготовка к ужину. Ужин 16.45-17.00 
14 Игры, свободная деятельность. Прогулка. Уход домой 17.00-19.00 
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3. Особенности традиционных праздников, событий, культурно-массовых и спор-
тивных мероприятий 

Событие предполагает взаимодействие ребёнка и взрослого, в котором активность взрос-
лого приводит к приобретению ребёнком собственного опыта переживания той или иной цен-
ности.  

Событийным может быть не только организованное мероприятие, но и спонтанно воз-
никшая ситуация, и любой режимный момент, традиции утренней встречи детей, индивиду-
альная беседа, общие дела, совместно реализуемые проекты и прочее. 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методической 
работы на основе традиционных ценностей российского общества.  

Это помогает каждому педагогу спроектировать работу с группой в целом, с подгруп-
пами детей, с каждым ребёнком. 

События СП включают:  
- проект воспитательной направленности и социальной адаптации «Общение без гра-

ниц»; 
- праздники и развлечения; 
- общие дела (изготовление открыток, поделок к праздникам); 

        - режимные моменты (прием пищи, подготовка ко сну и прочее); 
- свободную игру; 
- свободную деятельность детей. 
 
Основой любого праздника является речевая деятельность, которая, в основном, сво-

дится к разучиванию стихотворений, песен, речевого материала. Основная особенность дан-
ного вида деятельности для детей с нарушенным слухом заключается в более тщательном от-
боре речевого материала в соответствии с состоянием речи и возможностями каждого кон-
кретного ребенка, а также в подготовительной работе, предусматривающей полное и всесто-
роннее изучение текста, позволяющее не только заучить и воспроизвести слова в определен-
ной последовательности, но и понять внутреннее содержание, смысл, а также овладеть всеми 
словами произведения и максимально использовать их в активном словаре. 

В процессе постановки танца проводится большая работа по развитию слухового вос-
приятия. Детей необходимо научить различать музыкальные такты и ритм музыки, необхо-
димо так же разучить движения танца, что в свою очередь благотворно влияет на развитие 
крупной моторики, координации и мышечной памяти. Также танец позволяет детям с нару-
шенным слухом через набор определенных движений почувствовать характер и ритм музыки. 

Использование разнообразной деятельности не только определяет содержание празд-
ника, но и решает ряд специфических задач: развивает слуховое восприятие, произношение, 
голос, расширяет активный словарь ребенка, развивает крупную и мелкую моторику, расши-
ряет представления детей об окружающем мире, способствует формированию навыков обще-
ния. 

Особенности проведения праздников в структурном подразделении «Дошкольное отде-
ление «Дошколёнок» для детей с нарушенным слухом: 
1. Удачное проведение праздника определяет, прежде всего, хорошо продуманный сценарий. 

Он должен быть в меру насыщен зрелищами и выступлениями. 
2. Праздник длится в младших группах 25-30 минут, в старших группах - 35-45 минут. 
3. До праздника дети должны посмотреть украшенный зал, примерить костюмы.  Многооб 
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разие ярких впечатлений иногда может вызвать у детей заторможенность. 
4. В выступлениях участвуют все дети. Индивидуальные выступления помогают застенчи-

вым детям побороть робость, развивают уверенность в своих силах, преодолевают скован-
ность в движениях. 

5. Самой ответственной является роль ведущего. Он должен не только хорошо знать про-
грамму, но и уметь быстро реагировать на неожиданные случайные изменения. 

6. Педагоги находятся постоянно с детьми во время праздника, помогают детям, подготавли-
вают атрибуты и детали костюмов, переодевают детей, подсказывают движения в танцах, 
помогают при необходимости провести игру. 

7. Обязательны сюрпризные моменты, так как внимание детей с нарушенным слухом не-
устойчиво. 

Нужны частые смены видов деятельности, чтобы снизить утомляемость детей. Для этой 
цели на праздниках используют игры. 

 
Перечень праздников и развлечений для средней возрастной группы в течение года. 

Месяц Мероприятие 

Сентябрь Развлечение «День знаний» («Здравствуй, детский сад») 

Октябрь Развлечение «Здравствуй, Осень золотая» 

Декабрь Утренник «Новый год» 

Январь Развлечение «До свидания, Ёлочка» 

Март Развлечение «Масленица» 

Март  Утренник «8 Марта – мамин день» 

Апрель Предметная неделя  

 
 

4. Особенности организации предметно-развивающей среды. 
 

При создании средового пространства кабинета сурдопедагога учитывается, что обра-
зовательный процесс осуществляется в непосредственной образовательной деятельности и 
совместной деятельности сурдопедагога с детьми. Предметно-развивающая среда обеспечи-
вает реализацию рабочей программы сурдопедагога и создана на основе целей, задач и прин-
ципов Программы, учитывает возможности и потребности участников образовательной дея-
тельности. Специально организованное пространство помещения кабинета сурдопедагога 
насыщено материалами, звукоусиливающим оборудованием, электронными образователь-
ными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения 
и воспитания слабослышащих детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, 
предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития. 
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Функциональное использование и оснащение кабинета учителя-дефектолога (сурдопедагога) 

 

5. Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспи-
тания. 

 
Перечень программ и технологий по развитию речи дошкольников с нарушением слуха 

1. «Программа для специальных дошкольных учреждений.  Воспитание и обучение глу-
хих детей дошкольного возраста» (авторы: Л.П. Носкова, Л.А. Головчиц, Н.Д. Шматко, 
Т.В. Пелымская,  Р.Т. Есимханова,  А.А. Катаева, Г.В. Короткова, Г.В. Трофимова г. 
Москва.«Просвещение» 1991 год); 

2. Программа для специальных дошкольных учреждений: Воспитание и обучение сла-
бослышащих детей дошкольного возраста. / Л.П. Носкова, Л.А. Головчиц, Н.Д. 
Шматко,  Салахова А.Д., Короткова Г.В., Катаева А.А., Трофимова Т.В.. — М.: Про-
свещение, 1991.  

3. Программа «Воспитание и обучение слабослышащих дошкольников со сложными 
(комплексными) нарушениями развития» /Гаврилушкина О.П., Дмитриева Л.П., Соко-
лова Н.Д., Шматко Н.Д. и др.; Под ред. Л.А.Головчиц – М.: УМИЦ «Граф-пресс»,2003, 
2006. 

4. Носкова Л. П., Головчиц Л. А. Методика развития речи дошкольников с нарушениями 
слуха / Учеб.пособие для студ. высш. учеб.заведений/ — М., 2004. 

5. Корсунская Б.Д. Читаю сам: кн. для чтения для детей дошкольного и младшего школь-
ного возраста с нарушенным слухом (кн. 1-3).М.: Просвещение, 1999. – 3-е изд. М.: 
Владос, 2000. – 4 изд.  

6. Дидактические игры для дошкольников с нарушениями слуха: Сборник игр для педа-
гогов и родителей / Головчиц Л.А., Дмитриева Л.В., Казанская В.Л., Каширская Е.В., 
Осипова Т.А. и др.; Под ред. Головчиц Л.А. –  М.: УМИЦ «Граф-пресс», 2003. - 160 с. 

7. Корсунская Б. Д. Методика обучения глухих дошкольников речи.  — М., 1969.  
8. Леонгард Э. И., Самсонова Е. Г. Развитие речи детей с нарушенным  слухом в семье. 

— М., 1991. 
9. Шматко Н.Д., Пелымская Т.В. Если малыш не слышит…  –  М.: Просвещение, 1995, 

Функциональное использование Оснащение 
 

• коррекционно-педагогическая диа-
гностика 

• работа учителя-дефектолога с детьми 
• индивидуальная коррекционная ра-

бота с детьми 
• индивидуальные консультации для 

педагогов и родителей 

• большое зеркало 
• детские столы и стулья 
• стимулирующий материал для обследо-

вани детей 
 

• игровой материал 
• развивающие игры 
• документация 
• материалы обследования 
• развивающие игрушки 
• электронные речевые тренажеры 
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2003 
10. Головчиц Л.А. Дошкольная сурдопедагогика. Воспитание и обучение дошкольников с 

нарушениями слуха: Учебное пособие для студ. высш. учеб. заведений. –  М.: Владос, 
2001 

11. Дошкольное воспитание аномальных детей: Книга для учителя и воспитателя. /  Нос-
кова Л.П., Соколова Н.Д., Гаврилушкина О.П. и др.; Под ред. Носковой Л.П. – М.: Про-
свещение, 1993. – 224 с. 

12. Смирнова Л.Н. Тематические циклы для детей с ОНР. 
13. Гомзяк О. С. Говорим правильно в 5-6 лет М.: ГНОМ 2011 
14. Володина В.С. Альбом по развитию речи М.: РОСМЭН 2007 
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